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Programa de Tutorias Remotas para Acelerar Aprendizajes

Por Pablo Zoido*, Ivan Flores™ y Miguel Székely™

Introduccion

En América Latina y el Caribe (ALC), asi como en los sistemas educativos alrededor del mundo,
la pandemia por Covid-19 ha tenido un impacto significativo en mas de 114 millones de
estudiantes que dejaron de tomar clases de manera presencial en 2020. En 2021 la region se ubico
como aquélla con mayor numero de estudiantes afectados a nivel mundial. El regreso a clases se
dio de manera paulatina, y a mediados de 2021, todavia 86 millones de nifios y nifias en ALC no
habian regresado a clases presenciales (UNICEF 2021a, 2021b).

La poblacion mds pobre fue la mas afectada por la interrupcion de la ensenanza, al contar con
menos recursos para una educacion a distancia efectiva, como tener acceso a servicio de internet
en el hogar, y contar con una infraestructura necesaria como computadoras o tabletas y espacio
fisico adecuado para el estudio remoto, mostrandose una situacion similar en las escuelas en las
que estos nifios estudian. Entre los efectos de la pandemia en la region se observo una disminucion
de horas dedicadas al estudio por parte de los alumnos, una reduccion del nimero de horas
ofrecidas por los maestros y una menor interaccion de los estudiantes con sus pares asi como con
los docentes (Acevedo et al., 2022).

Las afectaciones al proceso educativo han tenido consecuencias considerables sobre los
aprendizajes en América Latina, algunas de los cuales se han medido en estudios recientes. Por
ejemplo, en el Estado de Sao Paulo en Brasil, con base en la prueba estandarizada para educacion
basica (SAEB) aplicada en 2021, se observaron pérdidas de entre 11 y 29 puntos porcentuales en
los resultados de lengua portuguesa y de entre 18 y 47 puntos porcentuales en los resultados de
matematicas (Lichand, et.al., 2021). En Colombia los resultados del programa Plan de
Alternancia, en el que algunas escuelas fueron seleccionadas para un regreso progresivo a clases
presenciales a finales de 2020, mostrd que aquellos niflos de escuelas que no participaron
obtuvieron menores resultados en pruebas de matematicas, lectura y ciencias naturales (Melo-
Becerra et al., 2021). En Chile, el Ministerio de Educacion (MINEDUC, 2021) realizé un estudio
comparando los resultados de la prueba DIA de 2020 con los obtenidos previos a la pandemia,
mostrando una reduccion de entre 40 y 53 puntos porcentuales en los resultados de comprension
de lectura y matematicas respectivamente.

Para Mexico, Szekely et al. (2022) utilizando datos de la prueba de medicion independiente de
aprendizajes (MIA) para los estados de Yucatan y Campeche, encuentran que los nifios de entre
10 y 15 afios que no habian regresado clases presenciales tuvieron una pérdida de aprendizaje de
entre 0.27 y 0.33 desviaciones estandar en un periodo de seis meses, misma que afectd
principalmente a los nifios de mas edad, informacion consistente con la reportada por Hevia et.al.
(2022a) para poblacion de edades similares. Mediante simulacion, Monroy-Goémez-Franco et al.
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(2022) estiman también para México, que una pérdida de aprendizaje actual que fuera equivalente
a la tercera parte de un afio académico puede tener un impacto de entre 1 y hasta 2.1 afios de
pérdida en aprendizajes en el largo plazo, afectando principalmente niflos de bajos recursos. En
El Salvador también se han documentado efectos de la pandemia en los nifios de edad escolar. En
cuanto a los procesos de aprendizaje, un estudio de la Fundacion Pro-Educacion de El Salvador
(FUNPRES) en 2021 para el Ministerio de Educacion nacional en el que se realizaron preguntas a
un grupo representativo de la poblacion escolar, encontrd que 58.5 por ciento considerd que fue
dificil recibir clases en linea, 30.1 por ciento calificd de desfavorable su acceso a internety el 19.8
por ciento afirmd contar con dispositivos moviles poco adecuados. Este mismo estudio reveld que
se registraron mayores niveles de depresion y ansiedad que previo a la pandemia, afectando en
mayor proporcién a mujeres y a nifios de mayor edad.

Distintos estudios, descritos mas adelante, han encontrado que los programas de tutorias remotas
son un instrumento 1util para la recuperacion y aceleracion de aprendizajes. Debido a sus
caracteristicas, estos programas son de bajo costo y de facil adaptacion a diversos contextos por lo
que pueden llegar a estudiantes en situacion de vulnerabilidad, reduciendo asi brechas importantes
de acceso a la educacion en distintos paises. Los resultados de estos programas y las discusiones
académicas que han surgido en torno ellos los posicionan como intervenciones prometedoras para
mitigar crisis de aprendizajes en la region.

En este contexto, el presente documento reporta los resultados de varias intervenciones de tutorias
remotas de baja tecnologia para acelerar los aprendizajes en matematica de nifios entre 9 y 14 afios
de edad, auspiciadas por el Banco Interamericano de Desarrollo en convenio con los gobiernos
locales, que se realizaron en El Salvador, Guatemala y México (Tabasco y Guanajuato). A nuestro
saber, estas son las primeras intervenciones con evaluacién experimental en su tipo en América
Latina que iniciaron durante la pandemia. La evaluacion del impacto de estas intervenciones se
planed de manera experimental en todos los pilotos. El primer paso consistié en la aplicacion de
un cuestionario diagndstico (linea base) aplicado de manera presencial a todos los participantes,
para garantizar que la informacion captada en las mediciones de aprendizajes, son fidedignas. Con
base en los resultados se defini6 una estrategia de intervencion personalizada y a la medida de las
necesidades de cada participante, especificamente de acuerdo con su nivel de matematicas. La
intervencion consistid en el envio de mensajes de texto personalizados y llamadas telefonicas de
20 minutos para la imparticion de tutorias individuales durante 8 semanas. Los resultados finales
fueron medidos mediante un cuestionario aplicado cara-a-cara al finalizar la intervencion. Se
observaron impactos, sobre los niflos que tomaron al menos una tutoria, de entre 0.21 y 0.23
desviaciones estandar, equivalentes a 33 por ciento del avance en matematicas entre linea de base
y linea de seguimiento en el grupo de control; existe evidencia de un efecto dosis respuesta en el
que los nifios con mas aprendizaje fueron los que concluyeron las ocho tutorias. La magnitud de
los impactos fue incluso mayor para el piloto de Tabasco, con evaluacion no experimental.

El documento se divide en seis secciones. En la primera se presentan una revision de literatura del
impacto de las tutorias académicas en general y de baja tecnologia en particular. En la segunda se
describen las caracteristicas principales del programa. En la tercera se muestran los resultados del
trabajo de campo y la estadistica descriptiva basica. El impacto de los varios pilotos de presenta
en la cuarta seccion y en la quinta las recomendaciones de politica. En la altima seccion se
presentan las conclusiones.
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1. Experiencias similares de tutorias

Las tutorias académicas han resultado exitosas para elevar el logro educativo y paliar los efectos
sobre los aprendizajes, principalmente en nifios que muestran retraso respecto del curriculum
correspondiente. Estas intervenciones pueden variar en cuanto al tipo de tutores (docentes, semi
profesionales, voluntarios, entre pares, padres de familia) presencialidad (en persona o remota),
lugar (en casa, en la escuela posterior a clases, en hora de clases), personal o en pequefios grupos,
etcétera. Las tutorias, de manera general, no son una intervencion de disefio reciente y sus efectos
positivos han sido ya documentados. En un metanélisis de 96 publicaciones posteriores a 1980, de
intervenciones detutorias deasignacion aleatoria (y excluyendo aquellos en dondelos tutores eran
pares) Nickow et al. (2020) muestran que estas tienen en conjunto un impacto de0.37 desviaciones
estandar en variables de aprendizaje, equivalentes a pasar del percentil 50 al percentil 66 de la
distribucion. Tres afios antes, en otra revision sistematica y metanalisis Dietrichson et al. (2017),
consideraron 101 intervenciones en Europay paises de la OECD (aleatorizadas y no aleatorizadas)
en estudiantes con bajo nivel socioeconémico encontrando que las tutorias tenian un efecto
combinado de 0.36 desviaciones estandar.

Basado en experiencias previas, las tutorias remotas han sido utilizadas recientemente como
instrumento de politica especificamente para disminuir el impacto de la pandemia en la pérdida de
aprendizaje. Esto se debe a que entre sus principales caracteristicas se encuentran el ser de bajo
costo y el utilizar la infraestructura disponible en los hogares, lo que permite atender a nifias y
nifios de distintos niveles socioeconémicos incluidos los mas bajos. Hevia et al. (2022) presentan
una revision de literatura asi como una sistematizacion de los programas de tutorias remotas como
intervencion para acelerar aprendizajes y reducir brechas existentes. Entre los ejemplos
particulares de este tipo de programas se encuentra el piloto Tutoring Online Program (TOP) de
tutorias individuales en linea, para nifos de entre sexto y octavo grado, con estudiantes de nivel
universitario como tutores voluntarios. La intervencion consistio en tres horas semanales de tutoria
remota (en linea) durante cinco semanas, realizandose también una version intensiva del programa
de seis horas semanales. Este programa con disefio experimental se llevd a cabo al inicio de la
pandemia, entre los meses de abril y junio de 2020, en secundarias italianas. Carlana et al. (2021)
encuentran que la intervencion tuvo un efecto de 0.26 desviaciones estandar en el puntaje de una
prueba que incluia matematicas, italiano e inglés, con mayores efectos en nifios de menores
recursos y en niflos migrantes, y muestran efectos significativos también en habilidades
socioemocionales y aspiraciones sobre los estudios. En Espana el programa Menttores atendio
alumnos de primero y segundo grado de educacion secundaria de 12 a 15 afios edad, aleatorizados
a tutorias (un tutor por dos alumnos), en formato de videollamadas en sesiones de 50 minutos tres
veces por semana durante ocho semanas y en donde los tutores eran en su mayoria profesionales
habilitados como docentes. El programa tuvo un efecto positivo de 0.26 desviaciones estandar en
pruebas estandarizadas de matematicas, efectos positivos en las calificaciones de matematicas de
finales de afio, y en la reduccion de la probabilidad de repetir el ano escolar (Gortazar et al. 2021).

En cuanto a programas de tutorias remotas de baja tecnologia utilizando llamadas telefonicas y
mensajes detexto en el contextode la pandemia, también existe evidencia positiva. En Bangladesh
se llevo a cabo un programa de tutorias telefonicas a ninas y nifios de educacion basica asignadas
de manera aleatoria, con una duracion total de 13 sesiones semanales en los temas de matematicas
e inglés en sesiones de 30 minutos. Las tutorias se brindaron también telefonicamente a las madres
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de familia, complementados por mensajes de texto para ayudarlas con la mejora del aprendizaje
desde casa. Se encontraron efectos de 0.56 y 0.66 desviaciones estdndar en matematicas e inglés
respectivamente asi como un aumento de 0.64 desviaciones estandar en el tiempo que los padres
dedicaron a sus hijos para ayudarlos con labores escolares (Hassan et al. 2021).

En Botsuana recientemente se realiz6 una intervencion similar en ninos de grados tercero a quinto
de educacion primaria, en la que se aleatorizo la asignacion a tutorias en dos versiones. La primera
consistid en mensajes de texto con problemas de matematicas, y la segunda incluy6 llamadas
semanales de 15 a 20 minutos por un total de tres horas en ocho semanas. La mejora en el
aprendizaje en matematicas, en el tratamiento de tutorias combinadas de mensajes y llamadas, fue
de 0.12 desviaciones estandar, encontrando también una reduccion de 31 por ciento en el numero
de nifios que no podian realizar operaciones matematicas (Angrist et al. 2022).

Finalmente otra intervencion de bajos requerimientos tecnoldgicos se realizdo en Nepal en donde
3,700 hogares denifios estudiantes de escuelas publicas en grados de tercero a quinto de educacion
basica fueron aleatorizados a distintos tratamientos, combinando mensajes de texto y llamadas por
parte de tutores docentes, o tutores facilitadores de organizaciones sociales. En este caso se
encuentran efectos de hasta 0.19 desviaciones estandar en el aprendizaje en matematicas

equivalentes a un incremento de 30 por ciento por encima del grupo de control (Radhakrishnan et
al. 2021).

El presente documento, al centrarse en la experiencia de los programas de tutorias remotas
auspiciados por el BID en la region, busca contribuir de manera significativa a las reflexiones y
debates que se llevan a cabo en diferentes contextos educativos. Las tutorias remotas pueden
considerarse actualmente como una suerte de movimiento global por lo que una mayor cantidad
de experiencias relatadas y estudios publicados, fortalecen al conjunto de evidencias necesario
para posicionar este tipo de intervenciones en el mundo educativo. Este estudio reporta los
resultados de varios pilotos con disefio de evaluacion experimental, contribuyendo de manera
importante a la evidencia generada especificamente para América Latina.

2. Descripcion del Programa

El Programa de Tutorias Remotas para Acelerar Aprendizajes es una iniciativa del Banco
Interamericano de Desarrollo que se enmarca en su Vision 2025, Reinvertir en la Américas para
El Desarrollo de Aprendizajes y que se basa en intervenciones como las realizadas Botsuana y
Nepal (Angrist, Bergman & Brewster, 2022) en el contexto de afectaciones por la pandemia,
mediante el uso de plataformas de baja tecnologia (que no requieren internet o insumos de
hardware como laptops o tabletas). El programa busca disminuir las brechas de aprendizaje entre
los estudiantes de sectores mas vulnerables, en el contexto de la pandemia por COVID-19, al
acelerar sus aprendizajes en matematicas, mediante tutorias remotas, asi como realizar una
medicion de su impacto. El desarrollo del programa se plane6 como un piloto a ser evaluado, por
lo que la imparticion de tutorias se dio a un grupo de nifios seleccionado de manera aleatoria,
mientras que el grupo restante fungié como grupo de control.
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Las intervencion se realiza por medio de la entrega de una serie de ocho tutorias telefonicas
personalizadas a estudiantes entre 9 y 14 afios, con una duracioén aproximada de 20 minutos cada
una, trabajando operaciones matematicas especificas en cada una de estas llamadas. Para
Guanajuato, Guatemala, Tabasco, la poblacion objetivo se restringid a los nifios con rezago en
matematicas.> Por sus caracteristicas de duracidn, y de focalizacion al aprendizaje en matematicas,
esta intervencion fue planeada no como sustituto sino como complemento de la educacion formal
(presencial, a distancia o mixta). Este Programa se centra en los fundamentos esenciales de la
instruccion numérica que estd basada en tres principios, a decir: (1) es fundacional, ya que
contempla habilidades basicas de posicion numérica, suma, resta, multiplicacion y division; (2) es
simple, pues su disefio facilita el trabajo con las familias y (3) es focalizada, toda vez que atiende
a las necesidades especificas de cada individuo.

Teoria de cambio Una vez identificados los insumos (aprendizajes a medir, poblacion objetivo
con rezago en aprendizajes, la orientacion pedagdgica adecuada y la capacitacion correspondiente
de tutores) se desarrollardn procesos de comunicacion regular y efectiva para la ensefianza-
aprendizaje, entre los tutores y los nifios de la poblacion objetivo, mediante un seguimiento
personalizado y generando una relacion de confianza “relacion tutora”. Estos procesos, llevados a
cabo utilizando medios de comunicacién al alcance de la poblacion objetivo, generaran como
resultados la mejora en aprendizajes fundamentales de matematicas, asi como tutores con
percepcion de autoeficacia, y estudiantes, tutores y padres satisfechos.

Orientacion pedagégica Basados en la literatura existente se definieron tres principios: 1)
focalizacion en habilidades basicas; 2) simpleza en su implementacion y escalamiento y 3)
personalizacion, reconociendo las necesidades de cada uno delos estudiantes. Por ello, se opto por
utilizar la estrategia pedagdgica de “Ensenar en el nivel adecuado” (TaRL, por sus siglas en inglés)
que implica identificar las capacidades reales que cada estudiante tiene y ubicarlo dentro de
diferentes niveles de dificultad (Angrist, et. al., 2020; Banarjee et. al., 2016; Karthik, Singh &
Gainimian, 2017). Posteriormente, se seleccionaron los contenidos y niveles de dificultad de las
tutorias, buscando su alineacion con el curriculo nacional respectivo. Se identificaron cinco
niveles: valor posicional, suma, resta, multiplicacion y division. Con esta informacion, se disefid
un programa de ocho tutorias de 20 minutos de duracion cada una, impartidas durante ocho
semanas, y se desarrollaron las guias de intervencion para los tutores.

Estructura General del Programa

El programa contempla cinco grandes etapas, que son: (1) la preparacion de la intervencion, (2) la
sensibilizacion de evaluadores y ejecutores, (3) la linea base, (4) la ejecucion de las tutorias y (5)
la evaluacion de la intervencion. La primera etapa contempla la preparacion del Programa para

2 Los nifios con rezago en matematicas fueron identificados como aquellos que no pudieron contestar la pregunta
de division de manera correcta en la prueba inicial.
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iniciar didlogo con las contrapartes y autoridades educativas locales y recoger informaciéon de los
participantes (datos de identificacion y teléfonos). Después, la segunda etapa de sensibilizacion se
enfoca en identificar y entrenar a evaluadores y ejecutores, asi como en realizar un primer
acercamiento con los participantes. La tercera fase es el levamiento y andlisis de una linea base en
donde mediante cuestionario se recopila informacion sobre las caracteristicas de los nifios y se
realiza una prueba diagnodstica de matematicas. En esta etapa también se capacita a los tutores. La
cuarta fase corresponde a la implementacion de las tutorias y contempla entre 6 y 8 semanas. Por
ultimo, la quinta y ultima fase del Programa es la evaluacion de impacto de la intervencion y
consiste en el levantamiento de una linea de seguimiento que permita medir los cambios en el
aprendizaje de matematicas, y el posterior analisis de datos.

Reclutamiento y capacitacion de tutores

Se realizan campafias de reclutamiento de tutores con acompafiamiento de las autoridades locales
educativas. El perfil de tutor considera el tener experiencia en la ensefianza de las matematicas,
interés en participar en el proyecto y tener al menos el bachillerato terminado. Asi, los tutores se
reclutan de universidades cercanas y dependiendo del piloto y del contexto del programa, en
algunos casos son voluntarios o bien reciben un pequefio estipendio simbolico. Adicionalmente,
se ofrecen otros incentivos que van desde la formacion certificada, hasta la validacion del trabajo
en tutorias como parte de la formacion académica. Los interesados se inscriben en el programa y
cadauno de ellos recibe tres elementos de apoyo: 1) Capacitacion remota sincronica de 8 horas de
duracion, con un 50 por ciento deltiempo empleado a revisar casos practicos y a ejercitar la funcion
tutora; 2) una guia escrita que explica la operacion del proyecto, y las actividades que cada tutor
tenia que seguir, sensibilizar a los padres para participar, explicar a los nifios los procesos
matematicos y hacer el llenado del registro diario, y; 3) acompafamiento remoto (por medio de
grupos de mensajeria) por parte de un equipo de coordinadores especializados para resolver dudas
y para hacer un seguimiento sobre el desarrollo de sus tutorados.

Desarrollo de las tutorias

En una primera etapa (en el cuestionario de linea de base) a cada estudiante se le aplican dos
instrumentos demedicion deaprendizajes para identificar el nivel adecuado, la prueba BID-Y oung
love y la prueba MIA+ (MIA Plus). Asi, los nifios que podian resolver sumas, pero no podian
restar, comenzaron en el nivel “suma”, mientras que los ninos que podian multiplicar, pero no
podian dividir, iniciaron en el nivel “multiplicacion”. De esta forma, las tutorias se enfocaban a
una operacion especifica, y solo se pasaba a la siguiente operacion hasta que el estudiante
demostrara su dominio en una serie de desafios. El contenido de las tutorias abarca cinco areas de
aprendizajes, incluyendo: (1) valor posicional, (2) sumas sencillas y con acarreo, (3) restas
sencillas y con acarreo, (4) multiplicacion y (5) division (Figura 1).

Figura 1. Contenido de las tutorias remotas
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Los estudiantes identifican y entienden la dif¢ ia entre déci y unidad
Los & 1 operaci numéricas basicas utilizando nimeros de dos digitos

Los estudiantes entienden los principios basicos de la adicion y completan problemas que involucran

acarreo

Los ponden probl de 2 digitos + 2 digitos con la funcion de acarreo (p.e. 23 +49=7)
Los estudiantes entienden los principios basicos de la resta y pl probl que impli

préstamo

Los di ponden probl de 2 digitos menos 1 digito con préstamo (p.e. 24 — 8 =?)

Los estudiantes entienden los principios basicos de la multiplicacion y completan problemas que
involucran acarreo
Los i
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de 2 digitos * 1 digito con acarreo (p.e. 12x5=7)

Los estudiantes entienden los principios basicos de la division y completan problemas que involucran
residuos
Los di sponden probl de 2 digitos / 1 digito con residuo (p.e. 34 /5 =?)

- ©
—
- ©

Una vez capacitados los tutores, e identificado el nivel adecuado de cada participante, se procede
realizar llamadas de sensibilizacion a las familias en el grupo de tratamiento para explicar el
programa a los padres y madres de familia. Si aceptan participar, se realiza una segunda llamada
de confirmacion donde se asignaba un tutor de manera aleatoria para organizar el dia y hora dela
tutoria. Al momento de recibir las llamadas telefonicas de las tutorias, se solicita la presencia de
un adulto o responsable para acompaiiar al estudiante en este proceso.

Cada grupo, por nivel de matematicas, realiza actividades y usa materiales apropiados a sus
necesidades y competencias iniciales. Especificamente, los participantes reciben un mensaje de
texto con problemas de matematicas y una llamada telefénica de 20 minutos para tutorias
personalizadas. Ambas dindmicas se dan una vez por semana (Figura 2).

Figura 2. Entrega de contenidos de las tutorias remotas

Lunes Martes Miércoles Jueves Viernes

28 ¢ Q¢

todos los
participantes

Llamadas con tutorias personalizadas para los hogares participantes (1 por semana)

Cada una de las ocho tutorias siguen una estructura similar. En primer lugar, se revisan los
resultados de las operaciones y problemas del nivel en el que estaba cada estudiante, y que se
habian enviado con antelacion por mensajes SMS, resolviendo las dudas y problemas que el
estudiante pudiera tener. En segundo lugar, se plantean nuevos problemas del mismo nivel de
dificultad y més ejercicios de resolucion de operaciones, y se realizaba una explicacion paso a paso
los procedimientos para resolver las operaciones matematicas. En tercer lugar, se aplican una serie
de desafios en forma de problemas cotidianos para poder confirmar el grado de dominio del
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estudiante sobre la operacion. Si el estudiante respondia adecuadamente los SMS, los ejercicios y
desafios, comenzaba la siguiente tutoria con una nueva operacion.

Se brinda retroalimentacion por parte del tutor sobre los procedimientos y se responden las dudas
que los estudiantes pudieran tener. Y al final se da retroalimentacion sobre la sesion a los
estudiantes. Una vez terminada la llamada, los tutores llenan un registro diario de seguimiento por
internet, para acompaiar el desempefio de cadaparticipante semana a semana. Al finalizar las ocho
tutorias, los padres de familia, estudiantes y tutores responden una encuesta de satisfaccion y se
realizaron dos grupos de enfoque con los tutores para sistematizar la experiencia.

Figura 3. Plan de implementacion para las tutorias

El Salvador Guanajuato Tabasco Guatemala
3 Departamentos 4 Municipios 8 Municipios 4 Departamentos
Cabafias, Celaya Balancan, Jalapa, Jutiapa,

Chalatenango, Irapuato Cardenas, Centla,  gnia Rosa y

Focalizacion Morazan Leodn Centro, Comalealco, Escuintla
) Cunduacan,
Sialo Huimanguillo,
Nacajuca

Poblacion Objetivo del Estudio Estudiantes de entre 9 y 14 afios de edad de bajos recursos
Area Curricular Matematicas
Participantes en Linea de Base 3,440 3,210 3,237 3,027

La planeacion de los pilotos de tutorias considero realizarlas en los departamentos de Cabafas,
Chalatenango y Morazan, en El Salvador. En Guanajuato el piloto fue planeado para realizarse en
los municipios de Celaya, Irapuato, Ledn y Silao, mientras que en Tabasco las entrevistas se
realizaron a nifios en Balancan, Cardenas, Centla, Centro, Comalcalco, Cunduacan, Huimanguillo
y Nacajuca.? Finalmente en Guatemala los departamentos participantes fueron Jalapa, Jutiapa,
Santa Rosa y Escuintla.

La poblacion objetivo fue la misma en los distintos lugares niflos de entre 9 y 14 afios dentro del
sistema educativo de su pais, que se encontraban estudiando en el ciclo de educacion bésica y a
los que se les brindarian tutorias en el area curricular de matematicas. El tamafio de muestra inicial
para la linea base de cada piloto se calculd en mas de tres mil nifios para lograr una evaluacién con
un tamafio de muestra suficientemente grande, incluso después de considerar una pérdida de
muestra para la linea de seguimiento, que permitiera detectar impactos de magnitud significativa.

3 En Tabasco, adicionalmente a la intervencion de tutorias remotas aqui reportadas se llevd a cabo también una
intervencion para la mejora de los aprendizajes de los nifos, que fue la intervencioén presencialde Campamentos MIA.
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3. Resultados del Trabajo de Campo

La recoleccion de informacion comenzo a finales de 2021 y continud hasta inicios de 2023, con
cada uno de los pilotos implementados en fechas distintas. El primero para el que se levant6 una
linea de base fue El Salvador, cuyos cuestionario de linea base se levantaron entre octubre y
noviembre de 2021. La recoleccion de linea de seguimiento llevé mas tiempo pues se dio entre
enero y junio del siguiente afio. Las tutorias se impartieron en distintos momentos entre estos dos
levantamientos para cada nifio. El operativo para Tabasco inici6 en noviembre de 2021 y concluyo
en agosto de 2022. Por otro lado, para Guanajuato dio inicio a principios de 2022 finalizando en
junio del mismo aflo. Finalmente, el levantamiento de Guatemala comenzo6 en 2022, en abril, y la
linea de seguimiento, concluy6 en febrero de 2023.

Figura 4. Levantamiento de la informacion

jun juli ago

may sep

Linea Base - 2
El Salvador El Salvador

Linea de Seguimiento -
Tabasco

Linea Base - Linea Seguimiento -
Guatemala Guatemala

Linea Base - Linea Base -

Guanjuato Guanajuato

Retos de la implementacion

El operativo de campo tuvo problemas importantes relacionados con temas de inseguridad
principalmente para los pilotos en México. En el estado de Tabasco incidentes de criminalidad
impidieron llevar a cabo las tutorias de acuerdo con la planeacion al no poder tener acceso a las
zonas inicialmente designadas. Asimismo, hubo un alto porcentaje de hogares que no brindd
informacion correcta para el recontacto, por motivos de desconfianza. Por este motivo el programa
no se llevo a cabo siguiendo la aleatorizacion original, sino que se buscé maximizar el nimero de
nifos participantes, independientemente de su asignacion original, y se contd con el apoyo de las
escuelas y docentes para generar confianza en la intervencion y para identificar a nifios con rezago
en matematicas. Esta problemdtica tuvo como consecuencia el llevar a cabo una estrategia
empirica de evaluacion del programa distinta a la originalmente planeada, que se describe mas
adelante.

En el caso de Guanajuato hubo problemas similares deinseguridad, en donde, debido a una noticia
el levantamiento de la linea de seguimiento tuvo que suspenderse prematuramente en Ledn e
Irapuato: en de abril 2022 en un programa de noticias local se difundi6 por television que las
llamadas del Programa de Tutorias significaban un riesgo para la poblacion, pues se trataba de una
llamada de extorsion. Los medios difundieron esta informaciéon y pidieron a la poblaciéon no
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cooperar con las personas que llamaban telefonicamente para no caer en la supuesta extorsion. Se
creo un clima de desconfianza y miedo en los 4 municipios participantes en el Programa. La
Secretaria de Educacion del estado de Guanajuato emitié un boletin aclaratorio; sin embargo, la
confianza en el proyecto se vio afectada de manera importante, ocasionando que un nimero
significativo de participantes se negara a participar en la linea de seguimiento. Para garantizar la
integridad y seguridad del equipo de campo, se decidi6 terminar el levantamiento cuando se habia
alcanzado alrededor de 65% del operativo. En este caso de Guanajuato, estas incidencias no
afectaron la implementacion y se asignaron tutorias de acuerdo con la aleatorizacion original, por
lo que se continud con la estrategia de evaluacion experimental.

En Guatemala la aleatorizacion al grupo de tratamiento se realizd por bloques, conforme se fueron
recibieron las bases de datos de linea de base. Por motivos de compaginacion detiempos con los
tutores, fue necesario contar con mas ninos para el grupo de tratamiento que los que se tenian en
un momento de la implementacion, por lo que uno de esos esos bloques aleatorizados (374 nifios
en total 249 al tratamiento y 125 al control) fue considerado en su totalidad como un grupo de
niflos que recibirian tutorias. Por tanto, este grupo de 374 nifios no se considero para la evaluacion
con disefio experimental, pero si se incluy6 para el andlisis de diferencias en diferencias descrito
mas adelante en la Seccion 4.

El levantamiento de informacion se realizdO en escuelas, para Guanajuato, El Salvador y
Guatemala, mientras que para Tabasco, debido a los cambios en el operativo, el 80 por ciento de
los cuestionarios fueron aplicados presencialmente en hogares.

Estadistica descriptiva

A pesar delo anterior se logré un niimero importante de entrevistas posteriores a las tutorias, en
los distintos pilotos. Para el caso de El Salvador se logrd el 76,63 por ciento respecto de las
entrevistas elegibles; en Guanajuato 42,09 por ciento; en donde menos, por los motivos
mencionados fue en Tabasco con 29,84 por ciento de entrevistados, mientras que en Guatemala se
logr6é recabar 66,73 por ciento de cuestionarios de linea de seguimiento. De acuerdo con los
descrito en los retos de implementacion, en los lugares en donde no hubo problemas importantes
de inseguridad, la tasa de recontacto fue mayor, de 76.6 por ciento en El Salvador y de 66.7 por
ciento en Guatemala, mientras que en México (Guanajuato y Tabasco) en donde si hubo problemas
de inseguridad la tasa de recontacto fue de 42.1 y de 29.8 por ciento respectivamente. 4

4 En el Salvador la diferencia en la tasa de recontacto entre tratamientos y controles fue de 4.1 puntos porcentuales
con mas entrevistas en el primer grupo (definida la tasa de recontacto como: 1 — la tasa de desgaste o attrition). En
Guatemala la diferencia fue de 5.2 y en Guanajuato de 7.6 puntos,en ambos casos con mas controles contactados en
el seguimiento. En ninguno de estos tres pilotos casos se encontraron diferencias significativas (prueba de diferencia
de medias) en la muestra recontactada entre las caracteristicas de linea de base de controles y tratamientos encontrados;
tampoco se encontré evidencia (mediante regresion multiple) de una pérdida de muestra selectiva asociada a
caracteristicas del control o del tratamiento.
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Tabla 1. Entrevistas finales logradas

El Salvador Guanajuato Tabasco Guatemala
Entrevista LB (Elegibles) 3,440 2,718 3237 1,689
Entrevistas Logradas LS 2,636 1,144 966 1,127
Porcentaje de Recontacto 76.6% 42.1% 29.8% 66.7%
Recontacto Tratamientos 78.7% 38.3% 65.2%
Recontacto Controles 74.6% 61.7% 69.0%

Notas: En Tabasco no se siguid con la aleatorizacion para la linea de seguimiento, por lo que las estadistias no se
desagregan. Para la evaluacion con disefio experimental en Guatemala se consideraron solamente 1,315 elegibles de linca
base de los cuales fueron encontraros 881 en linca de seguimicento, lo que equivale a un porcentaje de recontacto de 67
por ciento.

En relacion a la muestra de nifios que fueron aleatorizados al tratamiento (y nifios tratados, para el
caso de Tabasco) y que fueron contactados en la linea de seguimiento, se presentan las
caracteristicas en la Tabla 2. Alrededor de la mitad de los entrevistados eran mujeres, y la edad
promedio de los nifios fluctud entre los 10.6 para Guanajuato y los 11.7 para El Salvador donde el
promedio fue el mayor. Para los pilotos en México, en donde se preguntd sobre etnicidad se tiene
que alrededor del 6 por ciento reportaron que en su casa se consideran indigenas. En términos de
discapacidad, definida aqui como tener mucha dificultad o tener imposibilidad para ver, oir
moverse, recordar o concentrarse, comunicarse o para realizar labores cotidianas de manera
autonoma (bafiarse, vestirse, comer), entre el 3.6 por ciento de los nifios (en Guanajuato) y el 6 por
ciento (en El Salvador y Tabasco) fueron identificados con esta condicion.

La estadistica descriptiva muestra que en la entrevistas de linea de base, habia todavia un
porcentaje significativo denifios que no habia regresado a la normalidad académica. De acuerdo
con lo reportado por los propios nifios, el 86 por ciento de ellos en El Salvador tomaban clases de
manera presencial (asistian a la escuela) en comparacion con tomar clases en linea o de manera
combinada hibrida. Los porcentajes fueron menores en los otros pilotos, por ejemplo en Tabasco
el 67 por ciento y en Guatemala, en donde menos, solo el 38 por ciento habian regresado a la
asistencia presencial. En términos de gusto por estudio, la mayoria de los nifios mencion6é que
disfrutaba mucho estudiar, con mas del 77 por ciento de los entrevistados en todos los casos.

El nivel socioecondémico (NSE) de los nifios es bajo’, con alrededor de la mitad de los nifios en
Guanajuato y Tabasco en esta situacion, siendo un poco menor el porcentaje para Guanajuato y
mayor para El Salvador. Los nifios provienen principalmente de hogares en donde los padres no
terminaron el bachillerato, lo que se verifica para alrededor del 68 por ciento de los nifios de los
pilotos en El Salvador y Guanajuato y llegando al 81 por ciento en Guatemala. Finalmente los
niveles de ansiedad en los ninos, medidos mediante la escala SCAS, descrita mas adelante

> De acuerdo con el indice socioeconémico AMAI (2020) desarrollado originalmente para México, generado
aprovechando la disponibilidad de la informacion en el cuestionario de linea de base. El punto de corte elegido para
el nivel “bajo” fue un puntaje menora 115 puntos del indice socioeconémico AMAI, que es el que identifica a los
grupos de poblacion en los niveles “bajo superior”, “bajo inferior” o “marginal”. Para El Salvador, por ejemplo, el
porcentaje de nifios en nivel socioecondmico “bajo” es cercano al porcentaje de nifios que vivian en hogares en

situacion de pobreza en los tres departamentos considerados dicho piloto (DYGESTIC, 2022).
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muestran que entre el 24 y 37 por ciento de los nifios mostraban indicios de ansiedad generalizada
y entre el 46 y el 59 por ciento tenian indicios de ansiedad de separacion.

Tabla 2. Caracteristicas medidas en Linea Base, de los nifios aleatorizados al tratamiento, que
contestaron la entrevistas de seguimiento

El Salvador  Guanajuato Guatemala Tabasco

Mujer 0.51 0.52 0.47 0.52
Edad 11.7 10.6 11.4 10.9
Indigena -- 0.06 -- 0.06
Discapacidad 0.06 0.04 0.05 0.06
Presencial 0.86 0.78 0.38 0.67
Disfruta mucho estudiar 0.85 0.77 0.80 0.80
Padres sin Bachillerato 0.68 0.67 0.81 0.50
NSE Alto 0.12 0.17 0.06 0.11
NSE Medio 0.31 0.45 0.43 0.37
NSE Bajo 0.57 0.38 0.51 0.52
Ansiedad Generalizada 0.33 0.37 0.24 0.34
Ansiedad de Separacion 0.58 0.46 0.55 0.59
Observaciones 1,353 519 492 145

Nota: para Guatemala las estadisticas se calcularon sobre los 492 nifios aleatorizados al tratamiento que
fueron considerados para la evaluacion con diseflo experimental. Para Tabasco se muestran las
caracteristicas de los nifios efectivamente tratados.

En cuanto al desarrollo de las tutorias, no todos los nifios aleatorizados al tratamiento las tomaron
finalmente, y el principal motivo por lo que se dio esta situacion fue por falta de lograr contactar
a la familia, por llamadas no contestadasy en menor medida por un rechazo al programa por temas
de desconfianza o de falta de tiempo de los padres. Esto significoé que del grupo de nifios
aleatorizados al tratamiento que contestaron el cuestionario de linea de seguimiento, el porcentaje
que efectivamente tomo las tutorias fue 51.7 por ciento en El Salvador, 73.4% por ciento en
Guatemala y 96.5 por ciento en Guanajuato. Para el piloto de Tabasco, como se ha mencionado,
se busco el dar las tutorias a los nifios que se pudo, independientemente de la aleatorizacion inicial.
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Tabla 3. Distribuciéon de nifios que tomaron al menos una tutoria, por
numero de tutorias tomadas

El Salvador Guanajuato Guatemala Tabasco

Tutorias: 1 0 2 0.10 0.07 0.04 0.11
Tutorias: 3 a 7 0.08 0.12 0.06 0.39
Tutorias: 8 0.82 0.81 0.90 0.50
Observaciones 700 501 524 145

Finalmente, la mayoria de los nifios que tomaron tutorias completo el total de las ocho que se
tenian planeadas. En El Salvador fueron 82 por ciento delos nifios con tutorias completas, mientras
que en Guanajuato y Guatemala el porcentaje fue de 81 y de 90 por ciento respectivamente. En
Tabasco en donde hubo mayores problemas en el operativo de campo, solo la mitad tomé las ocho
tutorias. En todos los casos, menos de 11 por ciento de los nifios tom6 solo 1 o 2 tutorias. Estas
diferencias en el niimero de tutorias se exploran mas adelante en términos de su asociacién con la
mejora en el aprendizaje de los nifios.

Descripcion cualitativa, cuidadores

Se desarrolld también un cuestionario de satisfaccion con el programa de tutorias remotas para ser
aplicado a los cuidadores de los nifios, que son las personas del hogar encargadas del cuidado del
entrevistado. Las preguntas y respuestas mas importantes, desagregadas por piloto, se muestran en
la Tabla 4 junto con el nimero de cuidadores que respondieron con la encuesta, que fue de caracter
voluntario.

Tabla 4. Encuesta de satisfaccion con las tutorias remotas, para cuidadores
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El Salvador Guanajuato Guatemala  Tabasco Total

General
Esta mu}’/ satisfecho con la calidad de 0.79 0.76 077 073 0.78
las tutorias
Considera que las tutorias mejoraron
0.92 0.88 0.92 0.83 0.91

mucho los aprendizajes en matematicas

Qué otros aprendizajes/ habilidades desarrollé el nifio/a?

Habitos de estudio 0.50 0.42 0.47 0.39 0.46
Curiosidad por las matematicas 0.49 0.39 0.49 0.48 0.47
Motivacion por la escuela 0.51 0.54 0.55 0.45 0.52
Orden y Disciplina para hacer las 041 0.45 0.43 036 0.42
tareas

Observaciones 645 396 589 96 1,721

Un total de 1,721 cuidadores respondieron el cuestionario y de las respuestas se puede concluir
que para los encuestados las tutorias fueron un programa positivo y con impacto. Especificamente
el 78 por ciento dijo estar muy satisfecho con la calidad de las tutorias, y en términos de la
percepcion del impacto de las mismas, el 91 por ciento cree que si mejoraron los aprendizajes de
matematicas de los nifios que las tomaron. Adicionalmente existe la percepcion de que las tutorias
tuvieron una influencia mas alld del area curricular especifica y que incluyeron positivamente en
otros aspectos y habilidades blandas relacionados con la escuela. El 46 por ciento cree que
mejoraron los habitos de estudio de los nifios y un porcentaje similar cree que desarrollaron
curiosidad por las matematicas. La motivacion por la escuela también se incrementd, de acuerdo
con el 52 por ciento de los encuestados, mientras que el 42 por ciento cree que los nifios
desarrollaron orden y disciplina para realizar sus tareas.

Experimento: Recoleccion de informacion via telefénica inicamente

Entre las fortalezas de esta implementacion de las tutorias remotas es la recoleccion en persona
de la informacién en cuestionarios de linea base y de linea de seguimiento, lo que aumenta la
probabilidad de contar con informacion confiable para evaluar el programa. No obstante para ver
si era posible reducir los costos de la implementacion, manteniendo los mismos niveles de
confiabilidad se realizd un operativo especial de levantamiento de informacion, via telefonica en
Guanajuato. La finalidad era contrastar el nivel de matematicas de los nifios entrevistados via
telefonica (de la misma edad y de los mismos municipios) con los entrevistados personalmente,
para ver si existia alguna diferencia significativa entre ambos tipos de operativo. La realizacion de
este ejercicio a manera evaluacion experimental estuvo mas alla del alcance de este estudio, por lo
que se utiliz6 una metodologia de pareo por puntaje de propension.
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Resultados del operativo® Para el grupo denifios de entrevistas personales la informacién se tomod
directamente de la linea de base levantada para el piloto de Guanajuato. Por otro lado se
recolectaron 1,892 teléfonos obtenidos con ayuda de las autoridades educativas locales para
entrevistar telefonicamente a un niumero similar de nifios. El primer resultado de este experimento
fue el bajo nimero de entrevistas logradas: solo 155 equivalentes al 8.2 por ciento de la poblacion
objetivo para este ejercicio.

Nivel de matematicas observado Las preguntas realizadas para obtener el nivel de matematicas
de los nifios fueron las de la prueba BID-Young aplicandose la totalidad de los diez reactivos,
obteniendo asi una puntuacion de 0 a 10. A pesar de tener un nivel socioecondémico menor, de
acuerdo con la estadistica descriptiva, los nifios entrevistados telefonicamente obtuvieron puntajes
mas altos (4.7 contra4.1 aciertos). Se observaron también patrones no esperados, por ejemplo, los
niflos entrevistados telefonicamente de 10 afios de edad obtuvieron mejores resultados que los
entrevistados de 11 afios, que a su vez obtuvieron mejores resultados que los entrevistados de 12
afios. En contraste el patron esperado de mayor edad, mayor escolaridad si se observd para los
entrevistados presencialmente.

Nivel de matematicas (matching) Si bien la estadistica descriptiva es informativa las diferencias
observadas en los niveles de matematicas pudieran deberse a diferencias en las caracteristicas de
los nifios. Como ejercicio adicional, para el grupo entrevistado telefonicamente se selecciono, de
entre los entrevistados presencialmente, a un grupo de nifios que tuviera en promedio las mismas
caracteristicas. Para esto se utilizo un procedimiento de pareco por puntaje de propension (o
propensity score matching) utilizando la técnica del vecino mas cercano, con lo que se logrdé un
balance de caracteristicas observadas relativas a un momento previo a las pruebas de matematicas.
El balance se determiné utilizando como medida el sesgo estandarizado. Estas caracteristicas se
agruparon en individuales, familiares y socioecondmicas, educativasy de gusto por el estudio, asi
como geograficas. La comparacion de medias posterior al pareo por puntaje de propension siguiod
arrojando diferencias estadisticamente significativas entre los puntajes de matematicas de ambos
grupos, en donde los nifos entrevistados telefonicamente obtuvieron mayores resultados que los
entrevistados de manera presencial, 4.8 contra 4 aciertos respectivamente. ’

Comentarios finales De acuerdo con el ejercicio realizado, no se pudo observar una concordancia
entre los resultados de ambos grupos de nifios. Los mayores resultados en matematicas entre
aquellos entrevistados telefonicamente disminuyen la confiabilidad de levantar la informacion
para la evaluacion de las tutorias por este medio. Adicionalmente, para zonas geograficas en donde
existen problemas de inseguridad es posible que este tipo de operativo no sea de mucho menor
costo, pues la razéon de llamadas efectivas contra realizadas puede ser muy baja, lo que podria
requerir de una cantidad de tiempo y recursos mucho mayor de lo esperado para lograr un mismo
numero de entrevistas.

6 Ver el Anexo con la estadisticas basicas de entrevistas telefonicas logradas.

7 La muestra finalpara la evaluacion consisti6 de las 153 entrevistas telefonicasy de los 175 cuestionarios levantados
presencialmente, de nifios con caracteristicas similares, seleccionados mediante PSM. El puntaje de los entrevistados
no solo fue mayor (con una diferencia estadisticamente significativa) sino que tuvo una menor desviacion estandar
(2.5 en contraste con 2.1 aciertos para el grupo de nifios con informacion recolectada en persona).

15



Programa de Tutorias para Acelerar Aprendizajes, Marzo 2023

4. Impactos del Programa

Descripcion cualitativa, recepcion de tutores

Para conocer las percepciones de los tutores sobre su rol se realiz6 una encuesta a 258 tutores
participantes en el programa en Guatemala, El Salvador, Tabasco y Guanajuato. Esta encuesta
incluy6 la aplicacion de un cuestionario dividido en una parte de autoeficacia y otra sobre la
relacion tutora, realizandose adicionalmente dos grupos focales.

El analisis arrojo que los tutores perciben que las tutorias que brindaron como parte de estos pilotos
impactaron positivamente su autoeficacia como docentes y generaron también una buena relacion
tutora. De acuerdo con el analisis realizado por Hevia et al. (2023), los tutores tienen una
valoracion positiva de la experiencia tutora porque ayuda y brinda apoyo a los nifios mas
necesitados, y les permite adquirir nuevas habilidades. El anélisis cualitativo, mediante grupo
focal, mostré que los tutores desarrollaron una percepcion de autoeficacia tutora por que lograron,
a su vez, desarrollar habilidades blandas en los nifios como autoestima y autoconfianza, porque
generaron motivacion en ellos, porque recibieron retroalimentacion por parte de los padres de
familia y de los nifios y porque recibieron reconocimiento por el trabajo realizado. Las tutorias
entonces, les generaron una valoracion positiva de sus propias capacidades para ensefiar, y sobre
el efecto de su labor en los nifios con necesidades de apoyo.

Disefio de Evaluacion experimental

Desde la planeacion se considerd para los cuatro pilotos, un disefio de evaluacion experimental.
Los nifios entrevistados en la linea de base, que cumplieron el criterio de elegibilidad® fueron
aleatorizados a uno de dos grupos: de control y de tratamiento. Con base en esta aleatorizacion se
buscod grupo de asignados a tratamiento para impartirles el programa de tutorias remotas. La
evaluacion final se llevé a cabo con base en la informacion recolectada en los cuestionarios ambos
levantamientos para todos aquellos encontrados en la linea de seguimiento.

Previo al desarrollo de cada programa se planeé un tamafio de muestra suficientemente grande
para tener un efecto minimo detectable que permitiera encontrar posibles impactos del programa
de magnitud similar a la reportada en la revision de la literatura.

Instrumentos de medicion de impacto

El levantamiento de informacion se realizd en centros escolares y consistido en la aplicacion
presencial cara-a-cara de un cuestionario de linea base y uno de linea de seguimiento posterior a
las tutorias, disefiado exprofeso para el experimento. Los rubros que incluy¢ el instrumento fueron
el perfil socioecondmico general delos estudiantes, su nivel socioeconomico familiar, la existencia

8 Para Guanajuato, Guatemala y Tabasco las tutorias se brindaron a nifios con bajo nivel de matematicas en la linea
de base.
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de discapacidad o necesidades especiales, el nivel de aprendizaje en matematicas, ademas de
reactivos para medir la salud mental y el grado de motivacion de los alumnos.

Para medir aprendizajes, se utilizaron dos instrumentos, que pasaron por procesos de validacion
de contenido y confiabilidad estandares (Ledn et.al., 2022) El primero fue BID-Y oung love, que
consta de nueve reactivos de los cuales se mide valor posicional, suma de dos digitos con acarreo,
resta de dos digitos con acarreo, multiplicacion de dos digitos por dos digitos, division de dos
digitos entre un digito con residuo, un problema matematico, dos problemas logicos de los cuales
uno fue de resolucion opcional y una suma de fracciones. Para cada reactivo se da sélo una
respuesta posible y se tiene que responder en menos de 2 minutos cada uno. Para la identificacion
del nivel adecuado, se utilizaron los cinco primeros reactivos (valor posicional, suma, resta,
multiplicacion, division).

El segundo instrumento fue MIA Plus. Este instrumento mide operaciones matematicas basicas y
resolucion de problemas. Consta de nueve reactivos: numero, suma de dos digitos sin acarreo,
suma de dos digitos con acarreo, resta de dos digitos sin transformacion, restas de dos digitos con
transformacion, division de tres digitos entre un digito sin residuo, problemas aditivos con apoyo
visual, problema multiplicativos sin apoyo visual, y suma de fracciones con diferente
denominador. Para el caso de los reactivos de operaciones, los sujetos tienen que responder al
menos dos de tres opciones de manera correcta, y para los reactivos de problemas el sujeto puede
responder correctamente hasta en dos oportunidades. Para la identificacion del nivel adecuado para
las tutorias se utilizaron los seis primeros reactivos (numero, suma uno, suma dos, resto a uno,
resta dos, division). °

Finalmente, para tener una aproximacion al estado de salud mental de nifias y nifios en el
cuestionario se incluyeron preguntas de la Escala de Ansiedad para Nifios de Spence (Spence
Children’s Anxiety Scale, SCAS)'". Las preguntas se agrupan en seis subescalas que son: 1)
ansiedad por separacion, 2) fobia social, 3) obsesion compulsiva, 4) panico/agorafobia, 5) miedo
a lesiones fisicas, y 6) ansiedad generalizada.!!

Estrategia Empirica para la evaluacion de impacto

Siguiendo el disefio de evaluacion por asignacion aleatoria se buscé estimar dos efectos. El primero
es la intencion al tratamiento (ITT, por sus siglas en inglés) es el efecto promedio que tiene
asignar a un nifo a las tutorias remotas sobre el aprendizaje, independientemente de si el nifio
finalmente tomd o no tomo el tratamiento (cumplimiento). El determinar este efecto es de utilidad,
en cuanto permite conocer el impacto que tendria el replicar este programa sobre un grupo de nifios

9 Este instrumento aplica los items por nivel de dificultad y descontintia su aplicacion al momento en el que el sujeto
no puede responder uno de los items.

10 Este instrumento fue validado en una poblacion similar a la de este estudio (Hernandez-Guzman et al., 2010).
11 La SCAS, consiste en 38 preguntas para temas de ansiedad, elaboradas para que losnifios puedan responderen una
escala tipo Likert: nunca (0), a veces (1), muchas veces (2) y siempre (3). De acuerdo con la recomendacion
metodologica para la interpretacion de los resultados de la SCAS, se utilizé el método de T-Scores, el cual toma en
cuenta la edady elsexo de los individuos, siguiendo para ello los puntos de corte preestablecidos para la interpretacion
de resultados. Estos ultimos parten de los puntajes correspondientes a cada percentil de la distribucion de cada
subescala en una poblacion de referencia, los puntajes varian de acuerdo con la edad y el sexo de la poblacion, y la
subescala considerada.
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asignados al tratamiento, ofreciéndolo de manera voluntaria, con caracteristicas similares y con la
misma tasa de cumplimiento.

Adicionalmente, estimamos el efecto TOT (Treatment on the Treated), que cuantifica el impacto
del programa sobre las nifias y nifios que efectivamente tomaron las tutorias, a quienes se ha
denominado “estudiantes tratados”. Este efecto es, por tanto, mayor ya que no esta “diluido” por
los resultados de aquellas nifias y nifios asignados al tratamiento pero que finalmente no lo
tomaron. El TOT es entonces el impacto sobre los tratados y el de mayor relevancia para este
estudio.

Para Guatemala la evaluacion de impacto se realiz6 para la muestra de nifios que se entrevisto con
base en la aleatorizacion inicial, que fueron 881 nifios que contestaron la linea de seguimiento.
Para el andlisis de la muestra completa de linea de seguimiento de 1,127 nifios se realiz6 una
analisis por diferencias en diferencias.

Finalmente, debido a que en Tabasco no se pudo mantener el disefio de evaluacion por asignacion
aleatoria, se estimo el efecto del programa de tutorias, sobre los nifos tratados, también utilizando
la metodologia de diferencias en diferencias.

Las dos variables de aprendizaje con las que se midi6 el impacto se construyeron con los
instrumentos incluidos en el cuestionario: la prueba BID-Young love y el instrumento MIA Plus
en la linea de seguimiento. Para BID-Young love se utilizaron los primeros seis reactivos, dejando
fuera aquellos a partir de que se les pregunta a las nifias y nifios si quieren continuar con la prueba.
Para el instrumento MIA Plus se incluyeron la totalidad de las preguntas. En primera instancia,
para el aprendizaje en matematicas se definieron variables continuas de porcentaje de aciertos en
cadaprueba. En segunda instancia a estas variables se les rest6 la media de porcentaje de aciertos
en linea de seguimiento y se dividieron entre la desviacion estandar observada de los controles,
quedando finalmente en unidades desviacion estandar de estos ultimos. Esta unidad de medida
(desviaciones estandar) se complemento al generar variables de aprendizaje en términos del avance
promedio en matematicas de los controles entre las lineas de base y de seguimiento.

Resultados

Los resultados de impacto del programa de tutorias se muestran en la Tabla 5 para la prueba BID-
Young.'>!3 En la primer columna se presenta la estimacion de impacto de la asignacion aleatoria
al tratamiento; la segunda columna muestra los resultados del impacto del programa (haber
recibido al menos una tutoria) sobre los nifios tratados. Adicionalmente a la evaluacion de impacto
se presenta en la tercer columna una aproximacion al efecto en el aprendizaje que tiene una sola

12 Los resultados fueron similares utilizando como instrumento de medicién la prueba MIA Plus. Los resultados
medidos con dicha prueba se muestran en el Anexo.

13 Los detalles de las evaluaciones de impacto para cada piloto se describen en Zoido et al. (2022) para El Salvadory
en documentos de trabajo respectivos para Guanajuato, Tabasco y Guatemala.
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tutoria adicional'4, del total de ocho. Finalmente, se muestra en la cuarta columna una
aproximacion al efecto que tiene el concluir las 8 tutorias sobre el aprendizaje de matematicas!>.

Tabla 5. Impactos del Programa, en desviaciones estindar, prueba BID-Young

O] @ ©) G

Eval. Experimental

: o Asociacion,  Asociacion,
Asignacién al Tmpacto en por tutoria 8 tutorias
Tratamiento Tratados
El Salvador 0.1217 0.234™ 033" 290"
(0.0360) (0.0694) (0.0098) (0.0429)
[2,030] [2,030] [2,6306] [2,030]
Guanajuato 0.206™ 0.214™ 030" 0.270™
(0.055) (0.057) (0.0079) (0.057)
[1,144] [1,144] [1,144] [1,144]
Guatemala 0.084 0.115 0.015 0.149™
0.0633) (0.0856) (0.0113) (0.0660)
[881] [881] [881] [881]

Eval. Cuasiexperimental: Diferencias en Diferencias

Al menos una tutoria Por tutoria

8 tutorias

Guatemala 0.155™ 0.017" 0.128"
0.071) (0.009) 0.074)
[2,254] [2,254] [2,144]

Tabasco 0.408™ 0.051™ 0.437™
0.127) (0.018) 0.162)
[1,080] [1,080] [936]

Notas: Errores estandar en paréntesis, nimero de observaciones en corchetes. Niveles de significancia: *p< 0.10, **p < 0.05, **p
< 0.01. El nimero de observaciones de las estimaciones de diferencias en diferencias corresponden al modelo estimado en una
base en panel de dos periodos, por lo que representan el doble de nifios entrevistados en la linea de seguimiento.

El impacto de la asignacion a las tutorias fue de 0.12 desviaciones estandar en el aprendizaje en
matematicas en El Salvador, y de fue mayor, de 0.2 desviaciones estandar para Guanajuato. Por
otro lado, el impacto del programa especificamente sobre los nifios que si fueron tratados, fue
mayor, de 0.23 desviaciones estandar para El Salvador y de magnitud, similar, 0.21 desviaciones
estandar para Guanajuato. Estos impactos son de magnitud similar a los encontrados en otros
programas de tutorias remotas, como el de Botsuana (Angrist et al., 2022). La evaluacién de

14 Esta aproximacion se calculd mediante variables instrumentales, en donde el namero de tutorias recibidas se
instrumentod con la asignacion al tratamiento incluyendo otra variables relevantes.

15> Esta aproximacion se calculdé mediante una regresion en donde la variable a explicar era el aprendizaje en
matematicas y como explicativas se incluyeron, adicionalmente a variables de control, dos dico tomicas indicadoras
de haber recibido 1 a 7 tutorias, u 8 tutorias, siendo el coeficiente de esta tGltima el presentado en la tabla.
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impacto con disefio experimental, en la muestra reducida de Guatemala, no mostré impacto
significativo.

Existe evidencia de que un mayor nimero de tutorias realizadas, de un maximo de ocho, tienen
como consecuencia mejores resultados en el aprendizaje de los nifios. Esta asociacion se estimo
en 0.03 desviaciones estandar por cada tutoria adicional, tanto para El Salvador como para
Guanajuato. Se observa también una asociacion positiva y significativa entre el concluir las 8
tutorias y el aprendizaje en matematicas, lo que en esta ocasion se verificO también para
Guatemala.

Las dos evaluaciones con métodos cuasi experimentales, en los lugares en donde hubo cambios en
la implementacion, mostraron también resultados positivos. En el caso de Guatemala, utilizando
la muestra completa, se obtuvo mediante diferencias en diferencias que el programa tiene un efecto
significativo de 0.16 desviaciones estandar en el aprendizaje. En Tabasco, la medicion por
diferencias en diferencias mostrd incluso resultados mas favorecedores, con un impacto de las
tutorias de 0.41 desviaciones estandar sobre el aprendizaje de los nifios, y una estimacion de 0.44
desviaciones estandar de mejora, por completar las 8 tutorias.'®

Tabla 6. Impactos del Programa, en términos de avance de los controles (entre Linea de Base y
Linea de Seguimiento), prueba BID-Young

©) @ S) @

Eval. Experimental

) — Asociacion, Asociacion,
Asignacion al Impacto en pot tutoria 8 tutorias
Tratamiento Tratados
El Salvador 0.171™ 0.332™ 047" 0.413™
0.051) 0.099) 0.015) 0.061)
[2,636] [2,630] [2,636] [2,636]
Guanajuato 0.317™ 0.329™ 046 0.420™
0.092) (0.095) (0.013) 0.098)
[1,144] [1,144] [1,144] [1,144]
Guatemala 0.167 0.228 0.030 0.297"
0.120) 0.170) 0.023) 0.131)
[881] [881] [881] [881]

Notas: Errores estandar en paréntesis, nimero de observaciones en corchetes. Niveles de significancia: *p< 0.10, **p < 0.05, **¥p < 0.01.

Otra manera de presentar los resultados deimpacto para la evaluacion experimental es en términos
del avance observado en aprendizaje en matematicas en el grupo de control, entre las lineas de
base y de seguimiento. Se esperaria que, en ausencia del programa, el grupo de tratamiento tuviera
una mejora similar en sus resultados de matematicas en ambas rondas. Presentados de esta manera
se tiene que la asignacion al programa tiene un impacto equivalente al 17 por ciento y al 32 por
ciento del avance observado en el grupo de control, para El Salvador y para Guanajuato
respectivamente. El impacto especifico sobre los nifios que si fueron tratados fue equivalente al 33

16 En el Anexo se presentan adicionalmente, siguiendo un andlisis no experimental, los resultados utilizando el
método de pareo por puntaje de propension para Guatemala y Tabasco.
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por ciento del avance del grupo de control, para los mismos dos pilotos. Finalmente el completar
las ocho tutorias del programa se asocia a un efecto de alrededor del 41 por ciento del avance
observado en el grupo de control para El Salvador y Guanajuato, mientras que para Guatemala es
efecto es de alrededor del 30 por ciento.

De los resultados obtenidos con base en la prueba MIA Plus (que se muestran en el Anexo) se
pueden obtener conclusiones similares, y confirman lo hasta aqui observado con la prueba BID-
Young love sobre el impacto positivo y significativo del programa.

5. Conclusiones y recomendaciones de politica

Entre las consecuencias negativas de la pandemia por Covid-19 que afectd a millones de millones
de nifios que interrumpieron sus clases presenciales y continuaron con su educacion en
modalidades emergentes de educacion a distancia, se encuentra las pérdidas en el aprendizaje.
Para mitigar los efectos educativos de la pandemia distintas intervenciones han surgido siendo los
programas de tutorias algunos de los cuales han resultado efectivos en pilotos realizados en
distintos paises.

En este estudio se presentaron los resultados de las tutorias remotas que se llevaron a cabo, como
pilotos, con efectos positivos y significativos en el aprendizaje de nifios de 9 a 14 anos, en El
Salvador, Guatemala, Guanajuato y Tabasco. Estas tutorias fueron planeadas como complemento
a la educacion formal, utilizando medios de baja tecnologia como mensajes de textoy llamadas
telefonicas para acelerar el aprendizaje de los nifios en rezago.

El impacto de la asignacion a los niflos de manera aleatoria al programa fue de entre 0.12 y 0.2
desviaciones estandar en el aprendizaje de matematicas. Por otro lado, el impacto sobre los nifios
que tomaron al menos una tutoria fue de entre 0.21 y 0.23 desviaciones estandar para El Salvador
y Guanajuato respectivamente, una magnitud similar a lo encontrado en programas similares. Estas
mejoras en matematicas equivalente a una aceleracion de alrededor de 33 por ciento en los
aprendizajes, comparados con la evolucion observada en el grupo de control. En el caso de la
evaluacion no experimental, para Guatemala también se observaron resultados positivos del
programa de0.16 desviaciones estdndar, mientras que para Tabasco evaluado dela misma manera,
los impactos fueron de mayor magnitud.

El programa, de acuerdo con lo observado en los varios pilotos, tiene un efecto de dosis-respuesta,
en donde el incremento de los aprendizajes esta fuertemente asociado con el nimero de tutorias
tomadas; se estima que el aprendizaje promedio es mas alto en hasta 0.033 desviaciones estandar
por cada tutoria para los pilotos evaluados de manera experimental y de hasta 0.05 desviaciones
estandar por tutoria para el caso de Tabasco. El terminar las 8 tutorias se asocia a un incremento
en el aprendizaje desde 0.15 hasta 0.29 desviaciones estandar, observadas para Guatemala y para
El Salvador respectivamente.

Las tutorias remotas mostraron no solo tener efecto sobre el aprendizaje de los nifios sino también
tuvieron impactos positivos en la autoeficacia delos tutores participantes. Por otro ladola encuesta
desatisfaccion reveld que el 91 por ciento delos cuidadores de los nifios considera que el programa
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efectiva mejord el aprendizaje en matematicas de los participantes, y que su efecto fue mas alla de
esta area curricular, ya que el 46 por ciento considerd que mejoraron los hébitos de estudio de los
nifios.

Lamagnitud de los impactos es similar a la encontrada en otros programas, pero al ser estas tutorias
remotas de baja tecnologia los costos son menores. Para el caso de Guanajuato, con el menor costo
por estudiante 26 dolares por cada 8 tutorias, lo que equivale a un aumento de 0.92 desviaciones
estandar por cada 100 ddlares de inversion, colocandose asi como una intervencion costo-efectiva
para contribuir a la recuperacion de aprendizajes perdidos en caso de disrupcion de las clases
presenciales, como es el caso de lo ocurrido en el contexto de la pandemia por Covid-19.

Los resultados para los pilotos de tutorias remotas de baja tecnologia, aqui presentados, muestran
al menos tres innovaciones: (1) la generacion de mediciones de aprendizaje tanto al inicio como
al final, mediante entrevistas cara-a-cara lo cual garantiza la calidad de la informacion tanto para
el disefio de las tutorias personalizadas, como para medir los cambios derivados de ellas; (2) a
nuestro saber, este es el primer grupo de intervenciones con evaluacion experimental en América
Latina utilizando estrategias de baja tecnologia durante la pandemia, lo cual permite verificar su
viabilidad para la region en comparacion con los resultados obtenidos en otras regiones del
mundo; y (3) la utilizacion de dos instrumentos distintos de medicion de aprendizajes de
matemadticas para verificar la robustez de los resultados obtenidos.

Por otro lado, los impactos positivos del programa, encontrados hasta ahora en los cuatro pilotos
sugieren que las tutorias remotas de baja tecnologia deben ser consideradas entre los recursos de
politica a la mano de las autoridades educativas locales para la mejora de los aprendizajes de los
nifos, pues son de bajo costo y tienen un impacto significativo, lo que las hace muy relevantes en
contextos como el de disrupcion educativa por Covid-19.

Por sus caracteristicas, las tutorias remotas aqui implementadas pueden ser adaptadas al nivel de
tecnologia disponible en la poblacion, con interés especial en los nifios de bajos recursos o en
comunidades marginadas, en donde un teléfono movil puede ser suficiente para llevarlas a cabo
de manera exitosa.

Los resultados de estos pilotos confirman que el enseriar en el nivel adecuado, es una estrategia
efectiva para recuperar los aprendizajes perdidos y atender a los nifios con mas rezago, por lo
que debe tenerse en cuenta para otro tipo de intervenciones académicas.

Finalmente, los programa de tutorias remotas pueden ser analizados en términos de sus costos y
su efectividad, adicionalmente a los impactos que generan. En el caso de El Salvador, los costos
del programa fueron de $38 USD por cada 8 tutorias impartidas a cada estudiante, en Guatemala
¢l costo fue de $30 USD y en Guanajuato y Tabasco, ¢l costo fue de $26 y $49 USD
respectivamente. El tiempo que los tutores dedicaron a los alumnos fue de 20 minutos por tutoria
por lo que este costo hace referencia al total de 3 horas del tratamiento planeado en el programa.

Esto significa que por cada 100 do6lares invertidos por estudiante la ganancia en matematicas podria
llegar hasta las 0.92 desviaciones estandar, tomando como referencia los resultados de Guanajuato,
considerando que este incremento fuera proporcional a los 26 ddlares invertidos por estudiante y
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partiendo del incremento estimado de 0.03 desviaciones estandar por tutoria (de un total de 8).
Tomando como referencia los resultados de Tabasco o El Salvador, la ganancia en matematicas
por cada 100 ddlares seria de 0.83 0 0.69 desviaciones estdndar. Como referencia, delos resultados
ITT reportados por Carlana (2021) y Melo-Becerra (2021), se deduce una ganancia de 0.48 y 0.32
desviaciones estandar respectivamente, por una inversion equivalente. La costo-efectividad
comparable (para aquellos que completaron el programa) es similar a la encontrada en Botsuana
por Angrist et al. (2022), de 0.89 desviaciones estandar por cada 100 dolares de inversion.
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Anexos
Estrategia empirica

Para medir el impacto de las tutorias en el aprendizaje de las nifias y nifios en EI Salvador
Guanajuato y Guatemala partimos del siguiente modelo de regresion lineal:

(D) Y,=0,+ 6D, +aX;, + ¢

En dondeY, es una variable que mide el aprendizaje en matematicas en la linea de seguimiento
para el estudiante 1, mientras que D; es una variable dicotomica que denota si el nifio i fue
aleatorizado al tratamiento. El vector X; son caracteristicas individuales, educativas,
socioemocionales, familiares de contexto geografico y de resultado de la prueba de matematicas
correspondiente, todas medidas en la linea base. Al contar con un disefio experimental el
coeficiente § es el impacto estimado de la asignacion al tratamiento, o efecto ITT (Intention-to-
Treat). EIITT es el efecto promedio que tiene la asignacion al tratamiento sobre el aprendizaje,
independientemente de si los niflos asignados al tratamiento finalmente lo tomaron o no. El
determinar este efecto es de utilidad, en cuanto permite conocer el impacto que tendria el replicar
este programa, ofreciéndolo de manera voluntaria, en una poblacién similar y con la misma tasa
de cumplimiento.

Adicionalmente, estimamos el efecto TOT (Treatment on the Treated), que cuantifica el impacto
del programa sobre las nifias y nifios que efectivamente tomaron las tutorias. Este efecto es, por
tanto, mayor ya que no estd “diluido” por los resultados de aquellas nifas y nifios asignados al
tratamiento pero que finalmente no lo tomaron. E1 TOT es entonces el impacto sobre los tratados,
que como se mostro en la Tabla A7, en este caso es una poblacion muy similar a los asignados al
tratamiento pero que no tomaron las tutorias. Para esto en una primera etapa (ecuacion 2)
estimamos el valor devariable T; (que indica si los estudiantes tomaron al menos una tutoria) como
funcion delas variables decontroly dela variable deasignacion tratamiento D; que funciona como
instrumento (modelo de probabilidad lineal). En una segunda etapa estimamos también mediante
MCO el aprendizaje Y; como funcion delas variables de control y del estimado T, cuyo coeficiente
pesel TOT.

(3)  Yi=a,+pf, a+
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Para cada efecto y para cada prueba, las estimaciones consideraron dos especificaciones distintas.
En la primera no se incluy6 un vector de caracteristicas X;, lo que implica resultados equivalentes
auna comparacion de medias (en el caso del ITT) mientras que en el segundo caso si se incluyeron,
que son los resultados presentados en este documento. La segunda especificacion incluye
caracteristicas observadas que podrian influir en el resultado, y por lo tanto incrementa la precision
de los efectos estimados.

La evaluacion principal cuasiexperimental fue por diferencias en diferencias, utilizando una base
de datos en panel
4) Yio=a+ v+ pDy+ &

en donde Yes la variable de resultado dematematicas, los indices i y ¢, hacen referencia a los nifios
y alas dosrondas de levantamiento respectivamente, y D es una variable que toma el valor cero
en ¢ =1 e indicadora de haber recibido tratamiento en = 2.

Finalmente, las estimaciones por medio del pareo por puntaje de propension se realizaron con la
técnica del vecino mas cercano, y solo utilizando las observaciones en el soporte comtn. Las
variables de aprendizaje utilizadas fueron los resultados (estandarizad os en desviaciones estandar
de los controles) de las pruebas en la linea de seguimiento, y las variables de control fueron las
mismas que las utilizadas para el modelo experimental en donde también se incluyé el nivel de
matematicas de los nifios de la linea de base.

Variables observadas

Se incluyeron variables dicotémicas de sexo, y discapacidad, asi como una variable continua de
edad. En cuanto a variables escolares se incluyeron dicotdémicas de ciclo escolar, de asistencia
presencial'’ y una variable de motivacion que indica si el nifio respondié que disfrutaba mucho
estudiar. En cuanto al nivel socioecondémico se incluy6 un indice (variable continua), con base en
AMALI (2020) construido tomando en cuenta la educacion de los padres, el nimero de bafos
completos y el nimero de habitaciones en la vivienda, el nimero de automoviles, acceso a
servicios de internet en el hogar y el nimero de personas mayores a 14 afios que trabajaron en el
ultimo mes. En relacion con las variables socioemocionales de la escala SCAS, se incluy6 aquella
que es mas prevalente entre la poblacion de nifios, que es la ansiedad de separacion, incluida como
una variable dicotomica de nivel elevado o muy alto de ansiedad. Las diferencias en el contexto
local se captaron mediante la inclusion de variables dicotomicas del municipio/departamento en
donde vivian las nifias y nifios. Finalmente, las variables mas importantes que se incluyeron en el
modelo son variables de porcentaje de aciertos en las pruebas respectivas de matematicas en la
linea de base: puntaje de la prueba BID - Young love o de la prueba MIA Plus, respectivamente.

17 La asistencia presencialse definié como indicadora de la primera opcion de respuesta a la pregunta del cuestionario
“;,Como recibes tus clases?”: a) asisto a la escuela, b) tomo clases en linea o ¢) ambos.
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Resultados de ejercicio telefonico para Guanajuato

Tabla Al. Distribucion de llamadas telefonicas por tipo de respuesta, para
ejercicio telefonico en Guanajuato

Status Estudiantes %
Buzon 515 27.2
No contesta 359 19
No existe 275 14.5
Fuera del area de servicio 182 9.6
Ha cambiado 180 9.5
Piden llamar posteriormente y después no contestan 88 4.7
Numero equivocado 73 3.9
Numero no esta disponibe 36 1.9
Se nego a participar 29 1.5
Si se entrevistaron 155 8.2
Total de entrevistas realizadas 1,892 100

Resultados de Impacto para la prueba MIA Plus

Tabla A2. Impactos del Programa, en desviaciones estindar, prueba MIA Plus
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® @ ()] *
Eval. Experimental: Impacto Asociacién, Asociacién,
Asignacion al Trat. Impacto en Tratados por tutoria 8 tutorias.
[l Salvador 080" 0.156" 0227 170"
(0.0357) (0.0691) (0.0097) (0.0431)
2,636 2,636 2,636 [2,630]
Guanajuato 136" 0.116™ .0198™ 0.191™
(0.059) (0.061) (0.0086) (0.0623)
1,144 1,144 1,144 [1,144]
Guatemala 0.0471 0.0643 0.0085 0.0746
(0.0623) (0.0843) (0.0112) (0.0650)
[881] [881] [881] [881]
Differencias en Differencias
Al menos una tutoria Por tutoria 8 tutorias
Guatemala 0.082 0.010 0.068
(0.071) (0.009) (0.073)
[2,254] [2,254] [2,254]
Tabasco 0.508™ 0.061™" 0.051™"
(0.157) (0.023) (0.018)
[1,080] [1,080] [1,080]

Notas: Errores estaindar en paréntesis, niimero de observaciones en corchetes. Niveles de significancia: *p< 0.10, **p < 0.05, ***p < 0.01. El
numero de observaciones de las estimaciones de diferencias en diferencias corresponden al modelo estimado en una base en panel de dos
periodos, por lo que representan el doble de nifios entrevistados en la linea de seguimiento.

Tabla A3. Impactos del Programa, en términos de avance de los controles (entre Linea de Base y
Linea de Seguimiento), prueba MIA Plus

@ @ )] )
Eval. Experimental: Impacto Asociacion, Asociacion,
Asignacion al Trat. Impacto en Tratados por tutoria completar 8
El Salvador 0.146™ 0.283" .040” 0.309™
(0.065) (0.125) (0.018) (0.078)
2,636 2,636 2,636 [2,636]
Guatemala 0.046 0.063 0.008 0.073
(0.061) (0.083) (0.011) (0.064)
[881] [881] [881] [881]

Notas: Errores estindar en paréntesis, nimero de observaciones en corchetes. Niveles de significancia: *p< 0.10, **p < 0.05, ***p < 0.01.

No se pudieron calcular para Guanajuato pues se el grupo de control mostré una ligera caida en su aprendizaje promedio, medido mediante
la prueba MIA Plus, entre linea de base y linea de seguimiento.

Resultados obtenidos mediante el método de Pareo por Puntaje de Propension

Tabla A4. Resultados del Pareo por Puntaje de Propension, en desviaciones estandar
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(1)

@

Al menos una

8 tutorias

tutoria
Guatemala
BID-Young love 0.129* 0.143*
(0.0750) (0.0749)
[1,127] [1,072]
MIA - Plus 0.058 0.062
(0.0751) (0.0738)
[1,127] [1,072]
Tabasco
BID-Young love 0.290™ 0.488™
(0.133) (0.214)
[540] [468]
MIA - Plus 0.339" 0.357"
(0.157) (0.173)
[540] [468]

Notas: Errores estindar en paréntesis, nimero de observaciones en corchetes.

Niveles de significancia: *p< 0.10, **p < 0.05, ***p < 0.01. Variables de

control: individuales, socioecomicas, educativas, de ansiedad, de matematicas
y geograficas, medidas en linea de base. Pareo usando la técnica del vecino

mads cercano y utilizando solo observaciones en el soporte comun. La variable

de 8 tutorfas toma el valor 0 para los controles, y 1 solo para los que

completaron las 8 tutorfas.
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