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En América Latina y el Caribe (ALC), los resultados educativos son desiguales y se sitlian por debajo de otras regiones. Una
jornada escolar limitada puede aumentar estas brechas. La evidencia muestra que al extender el horario escolar, con una

adecuada planificacion e implementacion, se pueden mejorar los aprendizajes, reducir la desercion estudiantil y reforzar
habilidades socioemocionales, generando impactos que van mas alla del ambito educativo.

JORNADA ESCOLAR EXTENDIDA (JEE): SISTEMATIZACION DE PROGRAMAS
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Otros Fuente: Elaboracién propia. Nota: Honduras: Politica de jornada extendida aprobada en 2013 y derogada en 2019. Uruguay: desde 1998 a 2015 se crean

Sin informacién escuelas y liceos de Tiempo Completo y Tiempo Extendido. 2020 creacién de Centros Maria Espinola (secundaria general y técnica).

15 paises en América Latina y el Caribe cuentan con politicas de extension de jornada escolar, con

diferencias en alcance y priorizacién

» Las politicas de extensién de la jornada escolar comienzan hacia fines de los 90, y adquieren nuevamente relevancia en la
postpandemia como oportunidades para recuperar y acelerar aprendizajes, particularmente.

Se observa un gran heterogeneidad en ALC desde los objetivos planteados en el disefio, hasta el nivel de logro en su

implementacion. Mientras algunos paises han priorizado el enfoque en primaria o secundaria, otros cuentan con politicas de
extensién en ambos niveles.

La mayor parte de los paises analizados cuentan con politicas de alcance universal - al menos desde el disefio -, siendo Mexico,
Paraguay, Republica Dominicana, Uruguay y Venezuela los que han desarrollado politicas o programas focalizados.

Dentro de las reformas mas recientes, se identifican diferencias segun el nivel de ensefianza priorizado: Argentina y Paraguay

a nivel primario; Uruguay refuerza a nivel secundario; mientras Brasil y Ecuador avanzan/refuerzan la extensién en ambos
niveles de ensefianza.



¢Por qué hablar de Jornada Escolar Extendida?
ALC enfrenta un gran desafio en calidad

educativa

» Los estudiantes en América Latina y El Caribe estan en la
escuela un promedio de 12 afos, pero aprenden un
equivalente de tan solo 7,8 afios de educacién de calidad.

» Esto representa una brecha de 4,2 afos en el aprendizaje
real versus el aprendizaje esperado.

» Esla segunda brecha mas amplia a nivel global, solo
superado por Asia del Sur.

BRECHA ENTRE ANOS DE ESCOLARIDAD

CURSADOS Y EL APRENDIZAJE EQUIVALENTE

PORCENTAJE DE ESTUDIANTES DE 3° Y 6° SEGUN

CANTIDAD DE HORAS EN EL CENTRO ESCOLAR,
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Fuente: Elaboracion propia con base en ERCE 2019.

Anos de escolaridad Brecha
6 8 10 12
Asia del Sur L — 43
América Latina
y El Caribe L — ] 42
Qriente Medio 39
y Africa del Norte «  ° ’
Asia Oriental 4 e 36
y El Pacifico
Africa
. —— ;
Subsahariana 5.3
Europa

y Asia Central

América del

Norte < ® -

@ Promedio de afios esperados de escolaridad

V¥ Promedio de afios de escolaridad ajustados por Aprendizaje

Fuente: Elaboracion propia con base en la base de datos del indice de Capital Humano
(The Human Capital Index Database - HCl) 2020.

A nivel primaria, solo 1 de cada 3 estudiantes de
ALC asisten 6 0 mas horas a la escuela con

diferencias segun tipo de centro y quintil de
ingresos

« En base a datos de ERCE 2019, se observa que 3 de cada
10 estudiantes de primaria (32%) asisten 6 o mas horas a
la escuela, y solo el 8% asiste 8 0 mas horas.

» En los centros educativos privados mas de la mitad de los
alumnos (55%) asisten 6 o mas horas. En los centros
publicos, este porcentaje desciende a 27%: brecha de 28

p-p.
» Mientras que entre los jévenes de bajos ingresos el 28%

asiste 6 o mas horas, este porcentaje asciende a 43% para
el quintil de mas altos ingresos.



El tiempo en la escuela juega un rol en la
acumulacion de habilidades:
32% de los jovenes que asisten a la escuela

dominan habilidades basicas en lenguaje vs.
1% entre los jovenes fuera del sistema educativo

o Elestudio PISA-D analizd por primera vez una muestra
de estudiantes fuera del sistema escolar. Esto permite
comparar los niveles de acumulacién de habilidades en
lectura y matematicas entre jévenes que estan dentro y
fuera de la escuela.

» Fuera de la escuela, el porcentaje de jévenes que
logran habilidades bdsicas en lengua y matematicas es
minimo: entre 1% a 2%

e En contraste, el 32% de los jévenes que se encuentran
dentro del sistema educativo dominan las habilidades
basicas en lenguaje, y 13% lo hace en matematicas.

» Laescuela esa aportando mas valor en lectura que en
matemadticas.

NIVELES DE MATEMATICAS Y LECTURA PARA
JOVENES DENTRO Y FUERA DE LA ESCUELA,

PUNTAJE PROMEDIO EN LECTURA Y PORCENTAJE

DE ESTUDIANTES CON 20 HORAS DE
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Fuente: Elaboracidn propia con base en datos de OECD, Base de datos PISA 2018, Tablas
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efectiva y productiva en la vida
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Fuente: Elaboracién propia con base en las encuestas PISA-D. Resultados promedio para
Guatemala, Honduras, Panamd y Paraguay.

Las horas de clase importan: a mayor
porcentaje de estudiantes con menos de 20

horas semanales de aprendizaje, menor
desempefio promedio en lectura

» Los datos de PISA 2018 constatan una correlacién
negativa entre el porcentaje de estudiantes con 20
horas semanales 0 menos de aprendizaje y el puntaje

promedio en lectura.

e En los paises de OCDE, solo el 8% de estudiantes tiene
20 horas o menos de clase semanal. Por otra parte, en

los 9 paises de Latinoamérica listados, el 26% de los

estudiantes cuenta con 20 horas o menos'.

¢ Elcaso de Pernambuco, Brasil, destaca en mejoras

significativas en rendimiento académico?,

principalmente, en contextos de alta vulnerabilidad
socioeducativa.

» Desde un perspectiva de costo-efectividad, el grueso de
la evidencia en la regidn da cuenta de un pobre
rendimiento de los recursos invertidos en JEE en materia
de rendimiento académico, lo que constituye uno de los

principales cuestionamientos a la politica 2.



Existe amplia evidencia de beneficios de la JEE sobre
aspectos socioemocionales, familiares y comunitarios
en la region2.

¢Cuales son los desafios para la
implementacion de Jornada Escolar

Extendida en LAC?

Los logros de la JEE dependen de un buen disefio y una
adecuada implementacién. Para esto es necesario considerar
los siguientes desafios de implementacion 2:

< Se gbserva (C:Il|slm|nUC|on en tasas (;e eLabandqr)o escolar, 1. Costos Directos: recursos significativos para adaptar
frg ar??o adolescente, aumento de [a pjrt{apaaon establecimientos educacionales, aumento en la cantidad de
aboral femenina y mayor participacion de 'a estudiantes y mayor inversién en salario de recursos
comunidad en los establecimientos educacionales, humanos

entre otros beneficios. 2. Costos Indirectos: necesidad de personal adicional para

apoyo psicosocial, administrativo; requerimiento de
alimentacién y transporte.

3. Organizacidn y planificacién: planificacidn para adaptar la
infraestructura; establecer plazos y prioridades; el uso
efectivo del tiempo adicional.

4. Coherencia en la implementacion: modificacion integral

e Estos resultados sugieren que, desde una mirada de
equilibrio general, este tipo de intervenciones podrian
presentar resultados positivos.

e Las politicas de JEE representan una oportunidad para
concebir a las escuelas no solo como espacios de

aprendizaje, sino también como centros de desarrollo de la estrategia educativa: practicas pedagdgicas,
integral, compromiso y respaldo para los estudiantes. capacitacién de profesores, materiales educativos y gestion
escolar.

 Leccion en comun, mas tiempo para hacer lo mismo no

i e 5. Gobernanza: drgano rector a nivel nacional para
conduce a mejoras en aprendizajes.

directrices y financiamiento y coordinacién interinstitucional
entre el gobierno central y gobiernos locales.

2

Efectos socioemocionales Efectos socioeconémicos
de los estudiantes de largo plazo

Efectos sobre otros miembros
en el hogar y la comunidad

Efectos sobre aprendizajes
y resultados académicos

-Areas tradicionales
(Matemadticas y Lenguaje)

-Disminucién de conductas -Mas afios de educacién -Mayor participacidn laboral
de riesgo (desercion escolar, femenina

embarazo adolescente) -Mejor integracién al

-Habilidades digitales, mercado laboral

asistencia, autonomia

-Mayor participacién de la
comunidad educativa dentro
de los establecimientos

Fuente: Elaboracidn propia con base en el documento de Contreras y Lepe (2023). educacionales

El Centro de Informacion para la Mejora de los Aprendizajes (CIMA) de la Divisién de Educacion del BID busca alentar el uso
de datos e indicadores para la toma de decisiones de politica educativa basada en evidencia con el propésito de alcanzar una

educacion de calidad para todos. Con este fin, CIMA publica resimenes periddicos con analisis de los indicadores que
contribuyen a la mejora de la calidad en la educacion de la regién.
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