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Aprendizaje movil de lenguas indigenas:
Evidencia experimental de una intervencion
escolar en Peru*

Emma Nislund-Hadley Juan Hernandez-Agramonte Humberto Santos Hugo Us

Resumen

Este estudio presenta los resultados de una evaluacion experimental de una intervencion
pedagdgica basada en la aplicacion movil Quechua Collao, disefiada para fortalecer las
habilidades lingiiisticas en quechua como segunda lengua en estudiantes de primaria y
secundaria de escuelas publicas con enfoque de Educacion Intercultural Bilingiie (EIB) en
Peru. La intervencién combind el uso de la aplicacion con una guia pedagdgica estructurada
y un acompafamiento docente especializado. Los resultados muestran efectos positivos
y estadisticamente significativos en la comprension lectora, la comprension auditiva y la
expresion oral de los estudiantes, con un impacto total de 0.137 desviaciones estandar (DE)
en una prueba general y efectos ain mayores en una prueba alineada al contenido de la
aplicacion (0.330 DE). Ademas, se registraron aumentos en el uso del quechua en espacios
publicos (0.187 DE) y en la interaccion con personas fuera del entorno familiar (0.176 DE),
aunque no se observaron cambios significativos en su uso dentro del hogar. Estos efectos
fueron mas pronunciados entre estudiantes con niveles iniciales mas bajos de dominio y uso
del quechua, lo que sugiere una contribucion a los procesos de revitalizacion lingiiistica.
Aunque no se detectaron cambios en las percepciones sobre el quechua ni en las experiencias
de discriminacion, el aumento en el uso de la lengua refleja una transformacion en las
practicas sociales. El estudio destaca el potencial de integrar tecnologias digitales cultural
y lingiiisticamente pertinentes en la jornada escolar regular, especialmente en contextos
urbanos donde el quechua es una lengua minoritaria. Finalmente, se subraya la importancia
de un enfoque integral —tecnologia, pedagogia y formacion docente— para alcanzar

resultados sostenibles.

Codigos JEL: 124, 125, J15, C93

Palabras clave: lenguas indigenas, quechua; adquisicion de una segunda lengua, aprendizaje de
lenguas asistido por dispositivos moviles, educacion intercultural bilingiie; revitalizacion lingiiistica,
ensayo controlado aleatorizado (RCT),; Peru
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1. Introduccion

A pesar de los avances hacia el acceso universal de los nifios indigenas a la educacion
primaria y secundaria en Latinoamérica y el Caribe (LAC), una serie de investigaciones
recientes han revelado la persistencia de profundas brechas educativas que perjudican a
dichos grupos, tanto en acceso, permanencia y aflos de escolaridad como en resultados
de aprendizaje (e.g., Corbetta, 2021; Niaslund-Hadley & Santos, 2022; Organizacion de
Estados Iberoamericanos [OEI], 2015; United Nations Educational, Scientific and Cultural
Organization [UNESCO], 2021b; UNESCO, 2021c). Ademas de las politicas destinadas
a reducir las inequidades en los sistemas educativos (e.g., mayor equidad en el gasto en
educacion, mejoras en la formacion, seleccion y capacitacion de los docentes que ensefian
en escuelas vulnerables o inversiones focalizadas en escuelas de bajo nivel socioecondémico
o localizadas en zonas rurales) una politica especifica destinada a fortalecer la ensefianza
de los estudiantes indigenas ha sido la introduccion de modelos de Educacion Intercultural

Bilingiie (EIB) en los sistemas escolares de LAC.

Mas all4 de las diferencias en como se concibe la EIB en los distintos paises, segun
Porter y Morrison (2024), los modelos de EIB en LAC suelen tener dos objetivos
principales. En primer lugar, mejorar los aprendizajes de los estudiantes indigenas, al
garantizar el derecho a educarse en su lengua materna junto con la lengua mayoritaria
del pais, introducir elementos fundamentales de su cultura en la enseflanza para hacerla
mas pertinente y ofrecer distintas perspectivas culturales que permiten el desarrollo de
un pensamiento critico. En segundo lugar, y mas alla de los resultados de aprendizaje,
las politicas de EIB buscan promover la revitalizacién y preservacion de las culturas
y lenguas originarias, muchas de ellas en proceso de debilitamiento o desaparicion,
fortalecer el conocimiento y orgullo de todos los estudiantes por su propia cultura y

valorar la diversidad cultural como una fuente de riqueza para las sociedades.

Sin embargo, una revision reciente de la literatura sobre la EIB en LAC revela una
serie de dificultades en la implementacion del modelo en las aulas (Santos et al., 2025).
Estas incluyen el uso limitado de las lenguas indigenas como medio de instruccion,
la insuficiente incorporacion de los elementos fundamentales de la cultura de los
estudiantes como contenidos de las clases y la escasa promocion del pensamiento critico
sobre las relaciones interculturales. Otra limitacion frecuente es la ausencia de enfoques
pedagogicos adecuados para contextos cultural y lingliisticamente diversos—por ejemplo,
el aprendizaje cooperativo y practico, el uso de metodologias de ensefianza propias de
las culturas indigenas, la participacion de los estudiantes en el desarrollo de las clases,
y la incorporacién del conocimiento de las familias y comunidades en las actividades
pedagogicas. Entre los factores que explican la baja implementacion del modelo se
sefialan la falta de recursos de aprendizaje bilingiies y adaptados al contexto local (Garcia
& Velasco, 2012; Manresa-Axisa, 2018; Rodriguez Cruz, 2018), la escasez de docentes
con conocimientos de las lenguas y culturas indigenas (Corbetta, 2021; UNESCO, 2021a),
los problemas con la formacioén inicial (Schmelkes & Ballesteros, 2020) y la capacitacion
(Drouet et al., 2025; Valdiviezo, 2009, 2010) de los docentes de EIB y la escasa vinculacion

de la escuela con las comunidades (Lopez, 2009).



Gracias a los recientes avances en tecnologias digitales y a la alta penetracion de
dispositivos moviles!, en los 0ltimos afios ha emergido una tendencia creciente
a incorporar estas tecnologias en el aprendizaje de lenguas, tanto en general como
en el caso especifico de las lenguas indigenas (Galla, 2016; UNESCO, 2025).
La literatura especializada destaca diversas oportunidades que ofrece el uso de
dispositivos moviles (como teléfonos inteligentes, tabletas, iPods, computadoras
portatiles, entre otros) para el aprendizaje de una lengua materna (L1) o una segunda
lengua (L2). En primer lugar, las intervenciones moviles pueden resultar mas costo-
efectivas en comparacion con métodos tradicionales de ensefianza centrados en el
docente y en materiales fisicos, como libros o computadoras de escritorio (Cassels
& Farr, 2019). Este aspecto adquiere particular relevancia en el contexto de la EIB,
debido a la limitada disponibilidad de docentes con dominio de lenguas y culturas
indigenas, asi como a la escasez de materiales pedagdgicos contextualizados en
muchos sistemas educativos de LAC (Bocarejo et al., 2022; Yahuarcani et al., 2021).
En segundo lugar, estas tecnologias permiten el aprendizaje en cualquier momento
y lugar (Chen et al., 2020; Cho et al., 2018; Criollo-C et al., 2021; Lin y Lin, 2019;
Mihaylova et al., 2022; Muckenhumer et al., 2023). Esto resulta fundamental en el caso
de las lenguas indigenas, debido al aislamiento geografico de muchas comunidades
indigenas y a la limitada exposicion a hablantes nativos entre personas que han
migrado hacia zonas urbanas (Galla, 2016; Lépez, 2020). Ademas, al tratarse de
lenguas que rara vez se estudian con fines académicos o profesionales, el tiempo
disponible para su aprendizaje tiende a ser reducido (Cassels & Farr, 2019). En tercer
lugar, estas herramientas permiten incorporar contenidos personalizados, ajustados a
los intereses, necesidades y capacidades del estudiante (Cho et al., 2018; Lin y Lin,
2019; Muckenhumer et al., 2023), asi como contextualizar el aprendizaje incluyendo
conocimientos y experiencias adquiridas fuera del aula (Chen et al., 2020; Mahdi,
2017). En cuarto lugar, las funcionalidades técnicas de los dispositivos moviles (e.g.,
grabacion y reproduccion de voz, camaras, navegacion web) posibilitan el desarrollo
de actividades colaborativas y sociales, experiencias en tiempo real, interactivas, y
basadas en principios de gamificacion (Crow, 2015; Cho et al., 2018; Lin & Lin, 2019),
las cuales resultan especialmente atractivas para los jovenes (Galla, 2016). Finalmente,
el caracter privado de la retroalimentacion que ofrecen estas plataformas puede reducir
la ansiedad asociada con cometer errores gramaticales o de pronunciacion, asi como
con los prejuicios y la discriminacion que a menudo rodean el aprendizaje de lenguas
indigenas (Cassels & Farr, 2019).

A pesar de las oportunidades descritas, la literatura también sefiala diversas dificultades
asociadas al uso de dispositivos moviles para el aprendizaje de lenguas. Por ejemplo, algunos
estudios han documentado que los usuarios tienden a percibir estos dispositivos como espacios
de uso personal y social mas que como herramientas educativas, debido a factores como las

distracciones que generan, sus limitaciones fisicas (e.g., el tamafio reducido de la pantalla

!-Segun los datos de la prueba PISA 2022, el 96% de los jovenes de 15 afios tiene acceso a un teléfono con internet, y casi un 80% lo utiliza a
diario o varias veces al dia fuera del entorno escolar. Solo Jordania reporta una proporcion de acceso inferior al 80%, mientras que muchos paises
alcanzan tasas cercanas al 100%.



y el teclado en los teléfonos méviles) y las preocupaciones respecto a la privacidad de los
datos personales (Lin & Lin, 2019). Asimismo, los costos asociados a los dispositivos moviles,
las redes y la conectividad a internet constituyen una barrera significativa, especialmente en
zonas rurales o de bajos ingresos—caracteristicas que suelen compartir muchas comunidades
indigenas —donde estas tecnologias tienden a ser menos accesibles (Galla, 2016; Nislund-
Hadley & Santos, 2022). Por tltimo, en muchas comunidades indigenas persiste cierta
desconfianza hacia la capacidad de las herramientas tecnoldgicas para transmitir aspectos
fundamentales de su cultura, asi como preocupacién por la definiciéon y proteccion de los
derechos de propiedad sobre dicho conocimiento (Cassels & Farr, 2019). Ademas, algunos
sectores de estas comunidades consideran que el creciente uso de nuevas tecnologias ha
contribuido a debilitar la transmision intergeneracional de la lengua hacia los mas jévenes
(Galla, 2016). A estos factores se suman los desafios asociados a la gran diversidad de variantes
lingiiisticas que coexisten dentro de una misma lengua indigena (Cassels & Farr, 2019; Santos
et al., 2025).

A pesar de la creciente proliferacion de metodologias de ensefianza de lenguas mediadas
por dispositivos moviles, la evidencia rigurosa sobre su efectividad sigue siendo limitada.
Sin embargo, diversas revisiones sistematicas de la literatura y metaandlisis de estudios con
enfoques experimentales o cuasiexperimentales han permitido establecer un diagndstico
preliminar sobre el impacto de estas tecnologias en el aprendizaje de una primera (LI) o
segunda lengua (L2). Estos estudios concluyen que las intervenciones que utilizan dispositivos
moviles en general (Burston, 2015; Chen et al., 2020; Cho et al., 2018; Lin y Lin, 2019; Mahdi,
2017; Sung et al., 2015; Hassan Taj et al., 2016) y las aplicaciones disefiadas especificamente
para teléfonos inteligentes y tabletas, en particular, (Mihaylova et al., 2022), generan efectos
positivos en una amplia gama de habilidades lingiiisticas como expresion oral, comprension
auditiva, lectura, escritura, adquisicion de vocabulario, pronunciacion, gramatica, ortografia
y alfabetizacion temprana, en comparacion con aquellas observadas en grupos de control que
emplean métodos tradicionales de ensefianza, basados en materiales impresos o en el uso de
computadoras de escritorio. El tamafio promedio del efecto reportado en estos estudios varia

entre moderado y grande, con valores que oscilan entre 0.51 y 1 desviacion estandar.

No obstante, esta literatura también evidencia una serie de limitaciones. En primer lugar, son
escasos los estudios que cuentan con disefios rigurosos, es decir, que incluyan mediciones pre
y postratamiento, grupos de control y tratamiento asignados aleatoriamente y muestras de
tamafo considerable. En segundo lugar, lamayoria de la evidencia se concentra en el aprendizaje
del inglés como lengua extranjera y en poblaciones universitarias. En tercer lugar, existe una
limitada investigacion sobre el impacto de estas tecnologias en resultados no cognitivos, como
la motivacion, las actitudes hacia el aprendizaje de lenguas y habilidades socioemocionales

como la autorregulacion. En cuarto lugar, hay escasa evidencia sobre los efectos de estas



intervenciones en los docentes. Finalmente, en el caso de las lenguas indigenas—a pesar del
desarrollo de diversas aplicaciones moviles orientadas a su ensefianza (Koole et al., 2023)>—
no se han identificado estudios que evaluen de manera causal su impacto en el aprendizaje,
dado que la evidencia disponible se ha concentrado principalmente en lenguas mayoritarias.
Dos revisiones sistematicas de aplicaciones disefiadas especificamente para el aprendizaje de
lenguas indigenas—una centrada en Canada y Estados Unidos (Cassels & Farr, 2019) y otra en
América Latina (Montes et al., 2023)—coinciden en sefialar la escasez de estudios rigurosos
que midan sus efectos sobre el aprendizaje, mas alla de la buena recepcion y valoracion que

estas herramientas han recibido por parte de los usuarios.

Con el objetivo de contribuir a la literatura sobre la efectividad del aprendizaje de lenguas
asistido por dispositivos moviles—particularmente en el ambito de las lenguas indigenas y la
EIB en LAC—este articulo presenta la evaluacion de una intervencion pedagogica basada en
la aplicacion moévil Quechua Collao®, implementada a través de un ensayo clinico aleatorizado
(RCT, por sus siglas en inglés). Esta aplicacion busca fortalecer las competencias comunicativas
en quechua como segunda lengua (L2), en estudiantes de educacion primaria y secundaria de
escuelas publicas* con enfoque EIB. La propuesta pedagogica se apoya en un disefio ludico,
accesible y culturalmente pertinente, que combina audios y textos en quechua organizados
en modulos tematicos, junto con funcionalidades interactivas orientadas al desarrollo de
habilidades de comprension auditiva, lectura y escritura. Ademas, incorpora dindmicas de
juego y rankings de desempefo para incentivar la participacion de los estudiantes. El uso
de la aplicacion se complementa con guias pedagogicas estructuradas y un proceso de
acompafnamiento docente, lo que permite su integracion efectiva en las sesiones regulares de
aula. La evaluacion se llevo a cabo entre agosto y diciembre de 2024 en una muestra de 4,464
estudiantes, distribuidos en 200 escuelas con enfoque de EIB en los departamentos de Cusco

y Puno, en Peru.

> Ejemplos de estas aplicaciones se pueden consultar en OEI (2025) para Bolivia, Corporacion Nacional de Desarrollo Indigena (2025) para Chile,
Ministerio de Educacion del Pertt [MINEDUT] (n.d.) para Pert y First Voices (2025) para paises de habla inglesa como Australia, Canadé, Estados
Unidos y Nueva Zelanda.

3 El Quechua Collao es una variedad del quechua, hablada principalmente en la zona sur del Peru, en los departamentos de Apurimac (Abancay,
Grau, Antabamba y Cotabambas), Cusco, Puno, Arequipa y Moquegua (Ministerio de Cultura del Peru, 2025).

“En Pert, la denominacion oficial es Instituciones Educativas. Sin embargo, en este articulo empleamos el término mas general “escuela”, al ser
mas ampliamente reconocido en distintos paises.



2. Contexto de la intervencion

2.1. Educacion Intercultural Bilingiie (EIB) en Peru

En Peru, la EIB ha sido institucionalizada como una politica orientada a incorporar las 48
lenguas indigenas u originarias del pais como lenguas de ensefianza junto con el castellano
(Ministerio de Educacion del Peru [MINEDU], 2011). Su implementaciéon estd a cargo
del Ministerio de Educacion (MINEDU), como ente rector del sistema educativo, y de los
gobiernos regionales a través de las Direcciones Regionales de Educacion (DRE) y las
Unidades de Gestion Educativa Local (UGEL). Las DREs y las UGELs tienen, entre otras
funciones, la identificacion de las escuelas que atienden a estudiantes de pueblos indigenas u
originarios, la contratacion y acompafiamiento de los docentes y la distribucion y monitoreo
del uso de los materiales en las escuelas EIB® (United Nations Children’s Fund [UNICEF],
n.d.). Segtn el Registro Nacional de Instituciones Educativas que brindan el servicio de EIB®
(RNIIEE EIB), actualmente existen 26,422 escuelas de este tipo, donde estudian 1,203,697

nifios y adolescentes y ensefian 103,853 docentes.

Bajo el Modelo de Servicio Educativo Intercultural Bilingiie (MSEIB), recientemente
actualizado por el MINEDU, se distinguen dos modalidades de atencion educativa de las
escuelas segun la vitalidad de las lenguas originarias en cada comunidad: (1) fortalecimiento
lingiiistico, dirigida a estudiantes cuya lengua materna es una lengua originaria, y (2)
revitalizacion lingiiistica, orientada a estudiantes que, si bien pertenecen a pueblos indigenas,
ya no dominan activamente dicha lengua. En contextos de fortalecimiento, el modelo
busca consolidar los aprendizajes a partir de la lengua originaria como lengua materna. En
escenarios de revitalizacion, en cambio, el objetivo es reintroducir la lengua como lengua
de herencia y promover su reaprendizaje en condiciones institucionales que reconozcan su
valor simbolico y cultural (MINEDU, 2024). Esta modalidad parte del principio de que el
aprendizaje de la lengua originaria no solo constituye un proceso educativo, sino también
una forma de afirmacion de la identidad cultural (MINEDU, 2013).

No obstante, la implementacion de la EIB en Pert ha enfrentado desafios estructurales
persistentes, como la escasa disponibilidad de docentes bilinglies y con formacion
en EIB, la falta de materiales estructurados en lengua originaria para todos los niveles
educativos y para la diversidad de lenguas existentes, asi como profundas desigualdades
en infraestructura educativa, especialmente en zonas rurales (Barragan et al.,, 2025;
Hidalgo Collazos & Ordoéiiez Hidalgo, 2025). Estas brechas se intensifican en contextos de
revitalizacion lingiiistica, como en zonas urbanas, donde los estudiantes ya no tienen una

lengua indigena como lengua materna.

>A 2024, el MINEDU ha elaborado materiales educativos en 42 lenguas originarias y 6 variedades del quechua. Para ello, ha contratado a
docentes bilingiies y, en determinados momentos del proceso, contd también con la participacion de sabios de los pueblos indigenas, a fin de
garantizar la pertinencia cultural y el dominio del idioma.

¢ Este registro constituye la base oficial del MINEDU sobre las escuelas que ofrecen el servicio EIB. Clasifica a cada institucion segun la forma de
atencion y el escenario lingiiistico, definido a partir del nivel de dominio del castellano y de la lengua originaria entre los estudiantes, asi como de
la frecuencia de uso de ambas lenguas en el aula y en la comunidad.



2.2. Uso del Quechua

Segun el Instituto Nacional de Estadistica e Informatica del Perti (INEI), cerca de 4 millones
de personas la tienen como lengua materna, lo que equivale aproximadamente al 16% de
la poblaciéon nacional. Més alld del numero de hablantes, el quechua posee un profundo
significado simbdlico e historico en el Pert. Es una lengua viva, presente tanto en zonas rurales
como urbanas, y profundamente arraigada en la identidad nacional y la memoria cultural.
Sus contribuciones Iéxicas al espafiol cotidiano, a la denominacion de la flora, la fauna y la
geografia, asi como su papel en la preservacion del conocimiento ancestral, confirman su

importancia central en el patrimonio cultural del pais (Alarcon La Torre, 2023).

Aunque esta lengua ha sido reconocida oficialmente por el Estado peruano (Decreto Ley
N° 21156, 1975), su presencia efectiva en los espacios publicos y educativos contintia siendo
limitada. Por ejemplo, Julca (2000), a través de un analisis de patrones sociolingiiisticos,
documenta que el quechua se utiliza predominantemente en contextos familiares e intimos,
especialmente con personas mayores o de la comunidad mas cercana. En contraste, el

castellano predomina en los &mbitos publicos, institucionales y educativos.

Estas practicas sociales se reflejan en percepciones implicitas hacia el quechua y sus hablantes.
Por ejemplo, Marcinko (2023), a través de la técnica experimental Matched-Guise’, muestra
que el quechua se asocia con atributos positivos como la amabilidad y la cercania social, pero
también, de forma implicita, con un menor estatus socioecondmico y una menor competencia
académica en comparacion con el castellano. Estas percepciones, internalizadas tanto por
hablantes como por no hablantes, influyen directamente en la valoracion de la lengua,

condicionando su aprendizaje y uso efectivo en contextos formales.

Por su parte, el estudio etnografico de Kvietok (2021) revela que los jovenes bilingiies
enfrentan presiones sociales significativas en torno al uso del castellano y del quechua:
desde sentimientos de verglienza o discriminacion asociados a un dominio limitado del
castellano, hasta frustracion por sentirse excluidos en sus propias familias o comunidades
al no dominar el quechua. No obstante, el estudio también evidencia un interés genuino por
parte de muchos jovenes en aprender el quechua, particularmente cuando se les ofrecen
espacios significativos y métodos pedagogicos acordes a sus expectativas comunicativas. Los
estudiantes entrevistados expresaron su deseo de contar con enfoques mas participativos, el
uso de materiales audiovisuales, oportunidades para interacciones auténticas en quechua y
docentes con metodologias flexibles que reconozcan y valoren sus trayectorias lingiiisticas
diversas. Este interés contrasta con las limitaciones de recursos, tiempo y calidad pedagogica

observadas en la ensefianza tradicional del quechua en las escuelas secundarias.

"La técnica de Matched-Guise es un método indirecto para el estudio de actitudes lingiiisticas. En su disefio tradicional, los participantes
escuchan las voces de varios hablantes que leen o recitan el mismo texto en diferentes variedades lingiiisticas y luego los evaluan en funcion de
diversos atributos (como inteligencia, simpatia, confiabilidad, etc.). Los participantes no son conscientes de que estan escuchando a la misma
persona mas de una vez, lo que permite a los investigadores atribuir cualquier diferencia en las evaluaciones a las variedades lingiiisticas en
estudio (Loureiro-Rodriguez & Acar, 2022).



3. Descripcion de la intervencion
3.1. Plan de estudios

3.1.1. Proposito pedagoégico y enfoque general

El enfoque pedagdgico de la intervencion se fundamenta en los principios del enfoque
comunicativo y funcional® para la enseflanza de lenguas, priorizando el uso del quechua
en situaciones significativas y contextualizadas. Las actividades estan estructuradas en
torno a tres componentes complementarios. En primer lugar, la aplicacion movil Quechua
Collao, disefiada para funcionar sin conexion, incluye actividades de escucha, repeticion,
grabacion de voz y juegos lingiiisticos que favorecen la interaccion oral y la familiarizacion
con estructuras basicas del quechua. En segundo lugar, cada leccion de la aplicacion estuvo
acompafiada por guias pedagogicas impresas, que ofrecian actividades orales, escritas y de
reflexion lingiiistica orientadas a reforzar sus contenidos, al mismo tiempo que facilitaban
su articulacion con la dinamica del aula. Finalmente, la intervencion incorporé actividades
orales presenciales —como dramatizaciones, juegos de roles, dindmicas participativas y
juegos lingiliisticos— destinadas a consolidar el vocabulario, las estructuras gramaticales y

la fluidez en la produccion oral.

La intervencion reconoce ademads las diversas trayectorias lingiiisticas de los estudiantes en
cada region y promueve el respeto hacia la lengua quechua como un componente esencial
del patrimonio cultural local, integrando en su metodologia situaciones comunicativas

propias del entorno escolar y familiar.

3.1.2. Disefio curricular y recursos pedagégicos

La estructura curricular de la intervencidn se organizoé en torno a tres unidades tematicas,
cada una orientada a abordar contextos relevantes en la vida cotidiana del estudiante:
la escuela, el recreo y el hogar. Cada unidad comprende entre tres y cuatro guias
pedagogicas, que a su vez pueden desarrollarse en una o mas sesiones dependiendo de la
disponibilidad horaria en cada escuela y seccion’. Las guias pedagogicas estan alineadas
con los principios del Disefio Curricular Nacional para contextos EIB en lengua originaria
como L2 (MINEDU, 2019), ¢ integran competencias de comprension oral, expresion oral,

comprension escrita y expresion escrita.

En el centro de cada guia se encuentra una situacidon comunicativa vinculada a las
experiencias cotidianas de los estudiantes, en torno a la cual se introducia vocabulario

tematico (por ejemplo, personas de la escuela, objetos del hogar o acciones comunes).

8 El enfoque comunicativo y funcional para el aprendizaje de lenguas se centra en el desarrollo de la competencia comunicativa del estudiante,
entendida como como la capacidad de una persona para comunicarse de manera eficaz y adecuada en diversos contextos, abarcando no solo

el dominio de las reglas gramaticales, sino también habilidades sociales y cognitivas vinculadas al uso funcional del lenguaje (Lillis, 2006).
Este enfoque no se limita al conocimiento gramatical, sino que incorpora también dimensiones sociolingiiisticas, discursivas y estratégicas del
lenguaje (Canale & Swain, 1980). Por ello, se privilegia el uso del idioma en situaciones significativas, promoviendo la interaccion, la resolucion
de tareas comunicativas y la apropiacion funcional del lenguaje en contextos auténticos.

°En Pert, una seccidn corresponde a un conjunto de alumnos que constituyen una unidad de ensefianza, agrupados en base a factores como la
edad o el grado de estudio. En una escuela pueden existir varias secciones de un mismo grado (e.g., dos secciones de sexto grado de primaria).



De manera progresiva, se incorporaban estructuras gramaticales clave, como el uso
de pronombres personales, formas verbales en presente simple y progresivo, y sufijos
interrogativos, de lugar y de objeto directo. Las actividades seguian una secuencia
estructurada de tres momentos: una fase inicial destinada a motivar y activar los
conocimientos previos; una fase de desarrollo centrada en el uso de la aplicacion mévil
y la practica oral; y una fase de cierre orientada a la reflexion, la produccién escrita o el

refuerzo mediante juegos de repaso.

A lo largo de las unidades, se observa una progresion en la complejidad gramatical y
comunicativa de las estructuras abordadas. Por ejemplo, en las primeras guias se introduce el
uso de verbos en tercera persona singular con pronombres basicos como fiuga (yo), gam (t0)
y pay (él/ella), mientras que en las unidades finales se incorporan pronombres plurales como
gamkuna (ustedes) y paykuna (ellos/ellas), asi como conjugaciones en primera, segunda y

tercera persona del plural.

La aplicacion digital Quechua Collao constituye el eje articulador de cada sesion. Sus
contenidos estan organizados en unidades y lecciones, permitiendo al estudiante desarrollar
habilidades auditivas, asi como realizar actividades de repeticién, grabacion, asociacion
visual y seleccion multiple. Su disefio facilita tanto el uso autonomo por parte del estudiante
como el acompanamiento guiado por docentes o formadores pedagogicos. La Tabla 1 presenta
el detalle de las unidades tematicas, las guias pedagogicas asociadas y los componentes

lingtiisticos abordados en cada una.

El menu principal de la aplicacion esta organizado por unidades tematicas (Figura 1). Cada
unidad contiene tres temas, y dentro de cada tema hay entre cuatro y cinco lecciones. Ademas,
se muestra una barra de progreso que indica el avance del usuario dentro del tema seleccionado
(Figura 2). Los ejercicios incluidos en cada lecciéon comienzan con palabras u oraciones
simples, tales como pronombres, sustantivos y verbos. Estos términos pueden reproducirse
en formato de audio, y se proponen actividades para su reconocimiento tanto auditivo como
escrito. A medida que el usuario progresa, los ejercicios aumentan en complejidad, abarcando
la conjugacion verbal y la combinacion de pronombres, sustantivos y oraciones interrogativas.
Como ejemplo, la Figura 3 presenta diversas actividades correspondientes al Tema 1 de la
Unidad 1: una primera actividad que presenta una oracion en quechua junto con su traduccion
al castellano y el audio correspondiente (panel a); un ejercicio en el que los estudiantes deben
relacionar una oracion en castellano con la opcion de audio en quechua correcta (panel b);
otra actividad que requiere seleccionar la traduccion adecuada en quechua de una oracion
en castellano (panel ¢); y una ultima tarea en la que se deben ordenar palabras para formar

oraciones coherentes (panel d).

La Organizacion de Estados Iberoamericanos (OEI) instald la aplicacion directamente en las
tabletas de los estudiantes, ya que ésta no se encuentra disponible en plataformas abiertas
como Play Store. La aplicacion esta disefiada exclusivamente para dispositivos con sistema

operativo Android y puede utilizarse sin necesidad de conexion a internet.



Figura 1. Ment principal de la aplicacion
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3.2. Actores involucrados

3.2.1. Formadores pedagégicos

Los formadores pedagdgicos son profesionales capacitados por la OEI, con formacion
en EIB o experiencia en la enseflanza del quechua como segunda lengua. Entre sus
responsabilidades se incluyo la coordinacion con los directores de las escuelas para la
instalacion de la aplicacion en las tabletas, asegurando que los dispositivos estuvieran listos
para su uso durante las actividades pedagdgicas. Ademas, los formadores capacitaron a los
docentes, guiandolos detalladamente sobre la estructura de las sesiones pedagdgicas y el
uso de la aplicacion. Posteriormente, acompafiaron la implementacion en el aula mediante
visitas semanales, con el objetivo de asegurar una adecuada ejecucion de la propuesta y
resolver posibles dudas. El equipo estuvo compuesto por 19 formadores, cada uno de los

cuales trabajo con entre 4 y 6 escuelas.

3.2.2. Docentes

Los docentes fueron responsables de implementar la aplicacion dentro de cada escuela
durante las dos horas pedagdgicas asignadas al curso de “Comunicacion en Segunda
Lengua” para estudiantes de sexto grado de primaria y primero de secundaria'®. Para
ello debian desarrollar las sesiones utilizando las guias pedagogicas y la aplicacion,
facilitando las actividades propuestas para que los estudiantes aprendieran vocabulario
y estructuras basicas del quechua. Esto implicé guiar a los estudiantes en el uso de
los audios y materiales interactivos, fomentar su participacion y promover el uso oral
del quechua a través de dinamicas, ejercicios y didlogos incluidos en las sesiones. Los
docentes fueron previamente capacitados y recibieron visitas del formador pedagdgico,
quien observd la implementacion de las sesiones y proporciond retroalimentacion. La
seleccion de docentes dentro de cada escuela se realizd con base en el siguiente orden
de prioridad: (1) Docente de Comunicacion en Segunda Lengua: prioridad mas alta; (2)
Docente de Comunicacion: considerado en segundo lugar en ausencia de docentes de

quechua; (3) Tutor del aula'': opcién en caso de no contar con los perfiles anteriores.

1% En Peru, la Educacion Primaria tiene una duracion de seis afios y esta dirigida a nifios de entre 6 y 12 afios. Por su parte, la Educacion
Secundaria comprende cinco afios y atiende a adolescentes de entre 12 y 17 afios.

'I'La tutoria es el acompafiamiento permanente que brinda el docente a cada estudiante para favorecer su desarrollo integral, bienestar y
aprendizajes, en un clima de respeto y confianza. Promueve habilidades cognitivas y socioemocionales, asi como la convivencia democratica,
valorando la diversidad e interculturalidad. También busca prevenir riesgos y proteger los derechos del estudiante. Para ello, el docente trabaja
en coordinacidn con las familias y fomenta el trabajo colaborativo. Estas actividades forman parte del curriculo escolar. En las horas de
tutoria grupal, la tutora o el tutor desarrolla sesiones planificadas de acuerdo con el diagnostico del aula. Esta planificacion es flexible y puede
modificarse de acuerdo con las necesidades que presente el grupo (MINEDU, 2021).



3.3. Implementacion en el aula

Previo a la implementacion de la intervencion, se realizé un piloto durante el mes de mayo
de 2024, con el objetivo de validar los instrumentos, ajustar los protocolos logisticos y

evaluar la factibilidad del uso de la aplicacion en el contexto de las escuelas EIB.

El periodo efectivo de implementacion de la intervencion fue del 5 de agosto al 15 de
noviembre de 2024. Este proceso se vio condicionado por diversos factores contextuales. En
primer lugar, los horarios de visita de los formadores pedagdgicos variaron entre escuelas,
tanto en el turno como en el dia de la semana. Esto implicé coordinar con docentes que,
en algunos casos, no eran los responsables oficiales del area de quechua, ya sea porque la
escuela no contaba con uno o por conflictos de horario con otras escuelas asignadas. Como
resultado, fue necesario contar con docentes de otras areas curriculares, como ciencia o
matematica, quienes cedieron parte de sus horas de clase para asegurar la continuidad de

las sesiones programadas.

Segun el informe de implementacion elaborado por la OEI, se identificaron 201 docentes
en las secciones tratadas, de los cuales 61 no estaban inscritos en el Registro Nacional de
Docentes de Lenguas Originarias (RNDLO)'2. Incluso entre quienes si estaban inscritos, se
evidenciaron niveles variados de dominio del quechua, tanto en su forma oral como escrita,

lo que dificulté establecer un estandar comuin de implementacion desde el rol docente.

Frente a este escenario, y con el objetivo de mantener la uniformidad y calidad pedagogica
de la intervencion, se optd por un modelo de atencion directa, en el cual los formadores
pedagdgicos asumieron el liderazgo de la mayoria de las sesiones. En los casos en que el
docente contaba con un dominio suficiente de la lengua y su horario coincidia con las visitas
programadas, se implementaron modalidades mixtas, en las que el formador y el docente
compartian la conduccion de las sesiones, o modalidades indirectas, en las que el docente

desarrollaba las sesiones con seguimiento remoto por parte del formador pedagogico.

La intervencion se desarrolld en escuelas de los departamentos de Cusco y Puno, abarcando
un total de 242 secciones tratadas y 2,401 estudiantes participantes, en coordinacién con
las UGELs correspondientes. De estas secciones, 220 (91%) siguieron la modalidad directa,
10 (4%) la modalidad mixta y 12 (5%) la modalidad indirecta. Segtin el nivel educativo,
119 secciones correspondieron al sexto grado de primaria (49%) y 123 al primer grado
de secundaria (51%). A pesar de que la mayoria de las sesiones fueron implementadas
directamente por los formadores pedagogicos, los docentes designados por cada escuela
para acompanar la intervencion desempefiaron un rol clave de apoyo logistico. Se encargaron
de verificar que los dispositivos estuvieran cargados y disponibles para su uso, conocian la
estructura de las sesiones y, en la mayoria de los casos, permanecieron en el aula durante su
desarrollo. Aquellos docentes que acompaiiaron el proceso de manera regular recibieron una

certificacion en reconocimiento a su participacion y apoyo en la implementacion del proyecto.

12.El Registro Nacional de Docentes Bilingiies de Lenguas Originarias del Perd (RNDBLO) es el sistema oficial que acredita el dominio oral y
escrito de una o mas lenguas indigenas por parte de los docentes. La inscripcion en este registro es un requisito indispensable para postular a
plazas en IE de EIB (MINEDU, 2025).



Ademas de la modalidad de atencion, una de las principales fuentes de heterogeneidad en
la implementacion fue la carga horaria semanal asignada por cada escuela a las sesiones
de lengua originaria. Estas decisiones, tomadas principalmente por los directivos escolares
en coordinacion con los docentes, determinaron si las sesiones se desarrollaban en bloques
de 30, 60, 90 o hasta 120 minutos semanales. Esta variabilidad en el tiempo disponible
impact6 directamente en la cantidad de contenidos cubiertos y en el nimero de guias
pedagogicas completadas al cierre de la intervencion. En promedio, en las secciones del
grupo de tratamiento se completaron 5.56 guias de las 9 contempladas en el plan de estudios
original. En la Tabla 2 se presenta el nimero de secciones segliin el tiempo promedio
semanal asignado, asi como la guia final alcanzada en cada grupo. Como era esperable,
en las secciones que asignaron entre 90 y 120 minutos semanales se logré completar la
totalidad de la intervencion, mientras que en aquellas con menos de 60 minutos se llego, en

promedio, hasta la guia 5.



4. Metodologia

4.1. Seleccion de la muestra

La Direccion de Educacion Intercultural Bilingiie (DEIB) del MINEDU compartioé una base
de datos con informacion de 3,620 servicios educativos'™ en escuelas EIB en quechua Collao.
A partir de este universo, se definieron criterios de inclusion y exclusion para seleccionar la
muestra de escuelas participantes en el estudio. Los criterios de inclusion fueron los siguientes:
(1) escuelas que ofrecen las formas de atencion de “Revitalizacion” o “Ambitos urbanos™*, ya
que la aplicacion fue disefiada para promover el aprendizaje oral y escrito del quechua Collao
en estudiantes cuya lengua materna no es el quechua Collao; (2) escuelas con servicio de
electricidad; (3) escuelas con disponibilidad suficiente de tabletas; (4) escuelas en la categoria
“Rural 3" (a 30 minutos o menos de la capital de la provincia) o urbanas, lo que permitié una
mayor accesibilidad para la implementacion y seguimiento de la intervencion. Los criterios
de exclusion fueron los siguientes: (1) escuelas unidocentes, debido a la mayor carga que
enfrentan los docentes —quienes deben encargarse de todas las asignaturas— y al hecho de
que muchas de estas instituciones funcionan con aulas multigrado (es decir, con estudiantes
de distintos grados en una misma aula), lo que dificulta la implementacién de la intervencion
y la recoleccion de informacion Ginicamente en los grados objetivo del estudio; (2) escuelas
pertenecientes a una UGEL con menos de siete escuelas que cumplieran los criterios

anteriores.

La aplicacion de los criterios de seleccion redujo el universo inicial a 595 servicios educativos
elegibles en los niveles de primaria o secundaria, distribuidos en tres departamentos:
Apurimac (n = 74), Cusco (n = 277) y Puno (n = 244). Estos 595 servicios estan agrupados
en 530 escuelas, lo que permitid identificar a la escuela como unidad de aleatorizacion para
el disefio experimental de la evaluacion. Posteriormente, se realizaron llamadas telefonicas
a los directores de las escuelas para corroborar la informacion relacionada con los criterios
de seleccion. De las 291 escuelas para las que se logro recuperar informacion completa, se
verificé que 235 cumplian con los requisitos minimos para participar en la intervencion. Estas
se distribuian por departamento de la siguiente manera: Apurimac (n = 36), Cusco (n = 108)
y Puno (n = 94). Debido a la mayor concentracion, se acordod realizar el estudio en las 202

escuelas ubicadas en Cusco y Puno.

13-En el Pertl, un servicio educativo se refiere a la combinacion del nivel educativo (e.g., inicial, primaria o secundaria) y la modalidad de
atencion. En el caso de la educacion basica, existen tres modalidades: (1) Educacion Basica Regular (EBR), dirigida a nifios y adolescentes,
incluyendo aquellos con discapacidades leves o moderadas; (2) Educacion Basica Alternativa (EBA), orientada a adolescentes, jovenes y
adultos que no completaron su educacion basica, con opciones flexibles; y (3) Educacion Basica Especial (EBE), destinada a estudiantes con
discapacidades severas que requieren apoyos permanentes y especializados. Asi, una misma escuela puede ofrecer mas de un servicio educativo.
1. E] MSEIB vigente hasta el 2023 incluia la modalidad de atencién EIB en Ambitos Urbanos, para atender a estudiantes indigenas migrantes
en contextos urbanos o periurbanos, donde se pueden presentar distintos escenarios de bilingiiismo y contacto de lenguas (una o mas lenguas
originarias) (MINEDU, 2018).

15 En el Perti, el MINEDU clasifica a las IE rurales en tres categorias: Rural 1, Rural 2 y Rural 3, siendo Rural 1 la categoria mas rural y Rural 3
la menos rural. Esta clasificacion se basa en el tamafio de la poblacion y en el tiempo de desplazamiento hasta la capital provincial urbana mas
cercana (MINEDU, 2023).



4.2. Aleatorizacion

Una vez definida la muestra, se procedio a realizar la asignacion aleatoria del tratamiento. La
aleatorizacion se llevo a cabo a nivel de escuela, considerada como la unidad de asignacion
en el diseno experimental. Este proceso fue estratificado por UGEL y por la presencia
del nivel secundario en la escuela, con el objetivo de asegurar un equilibrio geogréfico y
de niveles educativos entre los grupos. Como resultado de la aleatorizacion, 102 escuelas
fueron asignadas al grupo de tratamiento —en el cual las escuelas recibieron la aplicacion
Quechua Collao, junto con los demas componentes de la intervencion—, mientras que
100 escuelas conformaron el grupo de control, que no recibié ningin servicio adicional.
Debido a que la implementacién de la intervencion solo permitia proveer la aplicacion en
un maximo de tres secciones por escuela, en aquellas con mas de tres secciones se realizo
una seleccion aleatoria de las secciones participantes. Finalmente, la seleccion aleatoria de
los 24 estudiantes participantes por escuela fue realizada por los encuestadores un dia antes
de la visita a la escuela, utilizando la nomina de estudiantes (ordenada alfabéticamente) de

cada seccion seleccionada para la encuesta'.

4.3. Instrumentos de evaluacion

El principal instrumento de evaluacion fue una encuesta dirigida a los estudiantes de los
grupos de tratamiento y control”, la cual fue aplicada antes de la intervencion, entre junio
y agosto de 2024 (linea de base), y después de la intervencion, entre noviembre y diciembre
de 2024 (linea final). La encuesta fue autoadministrada mediante una tableta y audifonos,
proporcionados por el encuestador durante su visita a la escuela. Esta modalidad permitia que
los participantes avanzaran a su propio ritmo, reduciendo posibles sesgos del encuestador.
Dado que la encuesta incluia moédulos para evaluar habilidades lingiiisticas en quechua
Collao, éstos fueron traducidos y validados por un experto en la lengua, con el apoyo técnico
del MINEDU. La encuesta midié habilidades escritas y orales en quechua, percepciones
implicitas y explicitas sobre la lengua, su uso cotidiano y experiencias de discriminacion

reportadas por los estudiantes.

4.3.1. Competencias en quechua

Para medir las competencias de los estudiantes en lengua quechua, se aplicaron dos mdodulos
complementarios con objetivos distintos. El primero fue un médulo general de habilidades en
quechua, diseiiado para captar el dominio global del idioma entre los estudiantes, incluyendo

aspectos que exceden el contenido trabajado en el marco de la intervencion. El segundo fue

1o Los detalles de la aleatorizacion, tanto a nivel de secciones como de estudiantes, estan disponibles en el Anexo 1. La cifra de 24 estudiantes por
seccion se establecio a partir de un calculo de poder estadistico para determinar el tamafio de muestra necesario que permitiera detectar un efecto
minimo esperado (MDE) de 0.15 desviaciones estandar en las variables de resultado. El calculo asumi6 un disefio con 200 escuelas (100 en el
grupo de tratamiento y 100 en el grupo de control) y considerd distintos escenarios de correlacion intraclase (rho), que oscilaron entre 0.08 y 0.12.
Los resultados del analisis indicaron que era necesario encuestar aproximadamente a 22 estudiantes por escuela para alcanzar un poder estadistico
del 80%. Se optd por un tamafio de muestra ligeramente mayor (24 estudiantes) para asegurar un margen adicional ante posibles pérdidas de
informacion o ausencias.

- Ademas de la encuesta a estudiantes, se aplicaron cuestionarios a los docentes y a los cuidadores principales de los estudiantes. Sin embargo,
debido a dificultades en el proceso de recoleccion de datos, la informacion recopilada en estos niveles no fue utilizada en la evaluacion. Los
cuestionarios estan disponibles y pueden ser solicitados a los autores.



un moédulo especifico, alineado al curriculo implementado por la OEI, orientado a evaluar los

aprendizajes alcanzados a partir del uso de la aplicacion Quechua Collao'.

El moédulo general evalud tres dimensiones: expresion oral, comprension auditiva y
comprension lectora, mediante un total de 15 items. La seccion de expresion oral (4 items)
consistid en que los estudiantes escuchaban preguntas en quechua y respondian grabando
su voz. La comprension auditiva (6 items) se evaluo a través de dos tipos de ejercicios: en
algunos, los estudiantes escuchaban audios con vocabulario o frases y debian seleccionar la
imagen correspondiente; en otros, escuchaban relatos orales y luego respondian preguntas
formuladas también en audio. En cuanto a la comprension lectora (5 items), se distinguieron
dos niveles de dificultad. El primero consistia en asociar frases simples en quechua con
imagenes, evaluando el reconocimiento basico del lenguaje escrito. El segundo requeria la
lectura de un cuento breve en quechua, seguido de preguntas de opcion multiple redactadas

en la misma lengua.

Este modulo general se elabord a partir de adaptaciones de instrumentos oficiales, como la
Evaluacion Censal de Estudiantes (ECE) de segundo grado de primaria', el Cuestionario
Socio-lingiiistico del Estudiante de la Encuesta Escolar Nifios del Milenio del 2011?° y una
herramienta de caracterizacion psicolingiiistica desarrollada para medir el nivel de dominio
oral y escrito que tienen los estudiantes en las lenguas habladas en la comunidad a la que
pertenece la escuela (Direccion General de Educacion Alternativa, Intercultural Bilingiie y de

Servicios Educativos en el Ambito Rural, 2013).

Por su parte, el modulo alineado al curriculo de la intervencion OEI evalud Gnicamente
dos dimensiones: comprension auditiva y comprension lectora, mediante un total de 11
items. En coherencia con el enfoque del curriculo, centrado exclusivamente en el uso de la
aplicacion, no se incluy6 la expresion oral, ya que ésta no fue abordada entre los aprendizajes
trabajados por la aplicacion. La seccion de comprension auditiva (6 items) combind ejercicios
de asociacion entre audio e imagen con otros basados en la comprension de relatos orales,
cuyas preguntas también se presentaban en formato auditivo. La seccion de comprension
lectora (5 items) distinguio igualmente dos niveles: uno orientado al reconocimiento de
frases simples vinculadas a imagenes, y otro centrado en la lectura de textos breves,
seguido de preguntas de opcion multiple en quechua. Si bien todos los contenidos de este
modulo estan alineados con el curriculo de la intervencién, algunos items fueron adaptados
a partir de fuentes externas, como la Evaluacion Censal de Estudiantes (ECE) y la Prueba
Diagnostica de Lectura de segundo grado de primaria del MINEDU (MINEDU, 2022).
Estas adaptaciones permitieron reforzar y ampliar el repertorio de habilidades trabajadas en

la aplicacion, manteniendo la coherencia con los objetivos de aprendizaje definidos por la OEI.

18 Los items especificos incluidos en ambos modulos y las habilidades que miden se pueden consultar en el cuestionario de estudiantes (Anexo 2).
1% La Evaluacion Censal de Estudiantes (ECE) es una prueba estandarizada aplicada por el MINEDU para medir los logros de aprendizaje de
los estudiantes en todo el pais. Se basa en los documentos curriculares nacionales vigentes y se aplica a todos los centros educativos ptblicos y
privados con mas de cinco estudiantes en el grado evaluado. Mas informacion disponible en: http://umc.minedu.gob.pe/evaluaciones-censales/

20- E] estudio “Nifos del Milenio” es una investigacion longitudinal realizada en Per, Etiopia, India y Vietnam, cuyo objetivo es generar
evidencia para disefiar politicas publicas que reduzcan la pobreza y la desigualdad en la nifiez y juventud. En Pert, la primera ronda se llevo a
cabo en 2002. Los cuestionarios y bases de datos estan disponibles en: https:/ninosdelmilenio.org/acceso-a-la-base-de-datos



Los puntajes totales, tanto del modulo general como del modulo alineado al curriculo OEI,
asi como de cada una de las habilidades especificas evaluadas (expresion oral, comprension
auditiva y comprension lectora), se calcularon como el porcentaje de respuestas correctas, por

lo que varian entre 0 y 1.

4.3.2. Percepciones implicitas y explicitas sobre el quechua

Las percepciones de los estudiantes sobre el quechua se evaluaron a través de dos enfoques:
explicito e implicito. Para medir las percepciones explicitas, se les pidid a los estudiantes que
indicaran su grado de acuerdo o desacuerdo con una serie de enunciados relacionados con el uso
y la ensefianza del quechua?'. Los enunciados fueron adaptados de estudios sociolingiiisticos
previos sobre actitudes y valoraciones hacia diversas lenguas (Dekker et al., 2021; Loureiro-
Rodriguez et al., 2012; Zuiiga et al., 2000). Con base en estos items, se construy6 un indice de
Percepciones Explicitas, calculado como el promedio de las respuestas del modulo. El indice

varia entre 0 y 4, donde valores mas altos reflejan una percepcion mas positiva hacia el quechua.

Por otro lado, para evaluar las percepciones implicitas, se present6 a los estudiantes una serie de
cuatro audios con una misma frase: (1) una mujer hablando en quechua, (2) un hombre hablando
en quechua, (3) una mujer hablando en castellano y (4) un hombre hablando en castellano.
Tras escuchar cada audio, los estudiantes respondieron a 12 enunciados que indagaban qué
tan probable consideraban que la persona que hablaba poseyera ciertas caracteristicas, tanto
positivas como negativas*>. Tanto el contenido de los audios como los enunciados fueron
adaptados de Marcinko (2023), quien compara las actitudes de personas bilingiies en Peru
hacia hablantes de quechua y de castellano mediante la técnica del Matched Guise®. A partir
de estos datos, se construy6 un indice de Percepciones Implicitas sobre el quechua, calculado
como el promedio de las respuestas a los 24 enunciados vinculados a los dos audios en quechua
(mujer y hombre). De manera analoga, se obtuvo un Indice de Percepciones Implicitas sobre
el castellano, a partir de los dos audios en castellano. Finalmente se construyé un Indice de
Percepciones Implicitas general, definido como la diferencia entre el puntaje en quechua y el
puntaje en castellano. Los tres indices varian entre 0 y 5, donde un valor mas alto indica una
valoracion mas positiva de la lengua. A diferencia de las percepciones explicitas, esta medida
permite captar de forma mas indirecta o espontanea la valoracion hacia el quechua, lo que puede

interpretarse como una aproximacion mas cercana a las actitudes reales de los estudiantes.

4.3.3. Uso del quechua

Para medir el uso del quechua se incluyeron dos items. El primero evalud la frecuencia con
la que los estudiantes utilizan el quechua en distintos espacios publicos (escuela, mercado o
tienda, hospital, farmacia, calle y redes sociales), comunitarios (chacra®*) y el hogar. El segundo

explord la frecuencia de uso del quechua con familiares (padres, hermanos mayores, hermanos

2 Los enunciados se encuentran en el modulo “Percepciones de la ensefianza del quechua” del cuestionario de estudiantes (Anexo 2).

2 El texto del audio y los enunciados correspondientes se encuentran en el modulo “Matched guise” del cuestionario de estudiantes (Anexo 2).
»-Véase la nota al pie 7 para la definicion de la técnica de Matched Guise.

- En muchas comunidades indigenas andinas y amazonicas la chacra o chakra corresponde a un espacio agricola multifuncional que combina
cultivos alimenticios con plantas medicinales y es un centro de conocimiento ancestral. Estas chacras no son solo terrenos de cultivo, sino también
espacios donde se preserva y transmite la sabiduria de las comunidades indigenas (The Food and Agriculture Organization [FAO], 2023).



menores, abuelos y tios) y personas del espacio publico (profesores, vecinos o personas de
la comunidad, compaieros de clase y el director de la escuela). A partir de estos dos items
se construyeron tres indicadores: el Indice de Uso del quechua, calculado como el promedio
general de ambos items; el Indice de Uso del quechua en Lugares, basado en el promedio de
las respuestas sobre uso en espacios; y el indice de Uso del quechua con Personas, basado en el
promedio de las respuestas sobre uso con distintos interlocutores. En todos los casos, los indices

varian entre 0 y 1, donde valores més altos indican una mayor frecuencia de uso del quechua.

4.3.4. Discriminacion

En relacion con las experiencias de discriminacion, se consulté a los estudiantes sobre la
frecuencia con que habian vivido las siguientes situaciones debido a su procedencia, cultura o
lengua materna: (1) Ser tratados con menos respeto o amabilidad que los demas; (2) Recibir un
peor trato en restaurantes o tiendas; (3) Que las personas actien como si pensaran que no son
inteligentes; (4) Que las personas actlien como si fueran superiores; (5) Recibir apodos o insultos;
y (6) Ser excluidos, aislados o ignorados. A partir de las respuestas se construyo un Indice de
Discriminacion con un rango de 0 a 1, donde un valor mas alto refleja una mayor frecuencia de
experiencias discriminatorias. Este item fue adaptado de la Everyday Discrimination Scale®
(Williams et al., 1997).

4.4. Validez interna

Los RCTs basan la estrategia de identificacion del impacto causal de una intervencion en la
generacion de grupos de tratamiento y control comparables (Duflo et al., 2007). La Tabla 3
resume un conjunto de variables de estudiantes y docentes, medidas en la linea de base, junto
con los resultados de una prueba de dos colas sobre la igualdad de medias entre los grupos de
tratamiento y control. La muestra corresponde a las escuelas con informacion disponible en la
linea final (200 escuelas), que es la utilizada en las estimaciones del efecto de la intervencion®.
Los resultados indican que, en la mayoria de las variables analizadas, la muestra de estudiantes
se encuentra balanceada entre los grupos de tratamiento y control (ver Panel A). Solo se
observa un porcentaje ligeramente mayor de estudiantes de sexto grado en el grupo de control.
Esta variable con desbalance ha sido incorporada como control en las regresiones principales
(véase la seccion de “Modelos estadisticos”). En cuanto a la muestra de docentes (ver Panel
B), también se observa un adecuado balance entre los grupos, con la excepcion del indice de
percepciones explicitas —en el cual el grupo tratamiento presenta actitudes mas favorables

hacia el quechua— y el nimero de afios de experiencia, también mayor en el grupo tratamiento.

4.5. Modelos estadisticos

Para evaluar los efectos de la intervencion sobre los estudiantes, se estimo la siguiente ecuacion

utilizando minimos cuadrados ordinarios (OLS):

@Yi; =Bo + BiTij + BaXij +vs +€4j

#-El instrumento original se encuentra disponible en el siguiente enlace: https://scholar.harvard.edu/davidrwilliams/node/32397



Donde YU representa el resultado de interés del estudiante i en la escuela j, medido en la linea final,; TU
es una variable dicotdmica que toma el valor de 1 si el estudiante pertenece al grupo de tratamiento
y 0 si pertenece al grupo de control; B, captura el efecto causal del tratamiento sobre el resultado
de interés; XU es un vector que contiene variables de control a nivel de estudiante (grado, sexo,
lengua materna, si el estudiante aprendié una segunda lengua en la infancia, puntaje de quechua en el
modulo general, puntaje de comprension lectora en castellano y el indice de percepciones implicitas
del quechua, todos medidos en la linea de base) y de escuela (forma de atencion EIB, nimero de
estudiantes matriculados en 2023, numero de aulas habilitadas y acceso a servicios basicos como
agua y desagiie); y €, es el término de error. En todas las especificaciones se incluyeron efectos
fijos por estrato () —UGEL y nivel educativo— para incorporar la estrategia de aleatorizacion
en el modelo, lo que permite una mayor eficiencia en las estimaciones (Bruhn & McKenzie, 2009).
Ademas, los errores estandar de las estimaciones se agruparon a nivel de escuela j, con el fin de

corregir posibles correlaciones intragrupo entre estudiantes de la misma institucion.

Siguiendo la literatura sobre evaluacion de impacto, B, representa el “Efecto de Intencion de Tratar”
(Intention-to-Treat effect o ITT en inglés). EI ITT mide el efecto de una intervencion sobre aquellos
asignados al grupo de tratamiento, independientemente de si participaron o no efectivamente en la
intervencion. En muchos casos, tanto los investigadores como los responsables de politicas estan
interesados en conocer el impacto de ofrecer una politica o programa, mas all4 de su adopcion, ya que
esto refleja lo que probablemente sucederia si se implementara a mayor escala. Por esta razon, este

estimador también se conoce como el “impacto de politica” de una intervencion (Gertler et al., 2016).

Adicionalmente, para estimar el efecto promedio del tratamiento sobre los participantes que
efectivamente lo recibieron (Average Treatment Effect on the Treated o ATT, por sus siglas en inglés),
se implement6 un modelo de variables instrumentales (IV), en el que la asignacion aleatoria se utiliza
como instrumento para la intensidad del tratamiento efectivamente recibido, siguiendo el modelo
propuesto por Angelucci y Attanasio (2006). Este método requiere dos etapas. En la primera etapa,
se estima el efecto de la asignacion aleatoria sobre la intensidad del tratamiento (medida como la

cantidad de horas de exposicion al tratamiento) mediante la siguiente regresion:
(b) Hij = Bo + BiTij + BaXij +vs + €ij

Donde H representa la cantidad de horas efectivas de intervencion que recibio el estudiante i en la
escuela J, y el resto de las variables se definen igual que en la ecuacion (a). En la segunda etapa, se

estima el efecto del nimero de horas de exposicion (instrumentado) sobre el resultado de interés:

© Yij =B+ B:1H ij + BoXij + s +€ij

Donde H ;€8 el valor predicho de las horas de exposicion a partir de la primera etapa, y el resto de las
variables se definen igual que en la ecuacion (a). En este caso, el coeficiente B, captura el efecto causal

de una hora de exposicion a la intervencion (ATT).

% Los resultados de la prueba de balance utilizando la muestra de escuelas de la linea de base (201 escuelas) también muestran un adecuado
balance entre los grupos de tratamiento y control, tanto a nivel de estudiantes como de docentes. Estos resultados estan disponibles a solicitud

de los autores.



Finalmente, para conocer como varian los resultados en funcion de diferentes caracteristicas de
los estudiantes, se estiman los efectos heterogéneos del tratamiento. Estos efectos se obtienen al
interactuar la variable de tratamiento con una caracteristica de interés (e.g., la lengua materna del

estudiante):
@D Yy =Bo +BiTij + B2Sij + BsTiiSij + By Xij + s +€ij

Donde Sij es una variable dicotomica que representa la caracteristica de interés
del estudiante medida en la linea de base y Tij SU es la interaccion entre la
variable de asignacion al tratamiento y la caracteristica de interés. En esta
especificacion, [33 representa el efecto adicional para la categoria incluida
(SU=1) en comparacién con la omitida (Sij= 0). Por lo tanto, ,61+B3 es el efecto ITT total para el

grupo incluido, mientras que B, es el efecto ITT para el grupo omitido.

Todas las variables de resultado en las regresiones fueron estandarizadas utilizando la siguiente
formula:

Yij*,ulc
Oc

© Zij =

Donde Yij representa el resultado de interés del estudiante i en la escuela j; u_ es la media del grupo
de control; y 0, es la desviacion estdndar del grupo de control. De esta forma, Z, es la variable
estandarizada, es decir, expresada en desviaciones estandar de una distribuciéon normal con media
0. Estandarizar las variables de resultado es una practica comin (Banerjee et al., 2007; Glewwe et
al., 2009), ya que permite presentar los efectos de una intervenciéon en una unidad comuiin, como
las desviaciones estandar. Debido a esta transformacion, el efecto ITT estimado en todas las

especificaciones estara expresado en desviaciones estdndar (DE) del grupo de control.



5. Resultados

5.1. Percepciones sobre la aplicacion

En la encuesta aplicada a los estudiantes durante la linea final se consultaron sus percepciones
respecto al uso de la aplicacion. En general, los resultados evidencian altos niveles de
satisfaccion y una percepcion positiva sobre su utilidad. Esta valoracion se refleja también en
el elevado porcentaje de estudiantes que manifestaron su deseo de que la aplicacion contintie

utilizandose en su escuela (véase Tabla 4).

No obstante, el 43% de los estudiantes reportaron haber experimentado dificultades en el uso
de la aplicacion. La mas frecuente fue “entender como completar las tareas”, mencionada por
el 34% de los encuestados. Le siguieron los “problemas con el audio o la pronunciacion” con
un 32% y los “problemas técnicos”, como demoras en la carga o cierres inesperados de la

aplicacion, con un 25% (véase Tabla 5).

5.2. Competencias en quechua

La Tabla 6 reporta la estimacion del efecto ITT de la intervencion sobre las habilidades
de quechua de los estudiantes, medidas a través del médulo general. En ambos modelos,
tanto sin controles (columna 1) como con controles (columna 5), se observa una mejora
estadisticamente significativa en el puntaje total de quechua de 0.123 y 0.137 desviaciones
estandar (DE), con niveles de significancia del 5% y 1%, respectivamente. Asimismo, se
observan mejoras significativas por tipo de habilidad: la expresion oral, la comprension
auditiva y la comprension lectora muestran incrementos de 0.072, 0.087 y 0.183 DE,

respectivamente, en los modelos con controles (columnas 6-8).

La Figura 4 muestra la evolucion del desempeiio promedio en el modulo general de
habilidades en quechua, medido como el porcentaje de respuestas correctas, para los grupos
de tratamiento y control en la linea de base y en la linea final. Si bien ambos grupos presentan
mejoras a lo largo del tiempo, el incremento es mayor entre los estudiantes expuestos a la
intervencion. Estos patrones descriptivos son coherentes con las estimaciones ajustadas
por regresion reportadas en la Tabla 6. Aunque el grupo de tratamiento exhibe un nivel
promedio ligeramente inferior en la linea de base, esta diferencia es pequefa y no resulta
estadisticamente significativa (véase Tabla 3), por lo que no afecta la identificacion del efecto
causal de la intervencion, dado que todas las especificaciones controlan por el puntaje de

linea de base.



Figura 4. Porcentaje promedio de respuestas correctas en el médulo general de
habilidades en quechua, en la linea de base y linea final, por grupo de tratamiento

404
39
38+
37
36
35
34
33
32

31
30

Porcentaje promedio de respuestas correctas
(puntaje promedio)

T T
Linea de base Linea final

—.— Control i) Tratamiento

Notas: La figura presenta los promedios no ajustados por grupo. Las estimaciones del impacto ajustadas por regresion se reportan
en la Tabla 6.

Por otro lado, la Tabla 7 presenta la estimacion del efecto ITT de la intervencion sobre
las habilidades de quechua de los estudiantes, evaluadas mediante el modulo OEI, el cual
mide conocimientos especificos en quechua directamente relacionados con el contenido
abordado en la aplicacion. En términos generales, las habilidades vinculadas al contenido
de la aplicacién mejoraron significativamente en 0.320 DE y 0.330 DE en los modelos
sin y con controles, respectivamente (columnas 1 y 4). En cuanto a la comprension
auditiva, los estudiantes mostraron mejoras de 0.294 DE y 0.312 DE, con un nivel de
significancia del 1% en ambos modelos (columnas 2 y 5). De manera similar, se observa
un aumento significativo en la comprension lectora, con mejoras de 0.264 DE y 0.262 DE,

respectivamente (columnas 3 y 6).

Para considerar la implementacion efectiva de la intervencion, la Tabla 8 muestra los
resultados del modelo con variables instrumentales (IV), correspondiente a la ecuacion
(c), utilizando como variables dependientes el puntaje de quechua total (mddulo general) y
el puntaje de quechua total (modulo OEI). Las columnas impares muestran el efecto ATT
de la intervencion sin controles, mientras que las columnas pares incorporan variables de
control. El analisis revela un efecto positivo de 0.009 DE y 0.010 DE en el puntaje del
modulo general por cada hora adicional de exposicion, en los modelos sin y con controles,
respectivamente (columnas 3 y 4). De manera similar, se encuentra un efecto positivo y
estadisticamente significativo de 0.024 DE y 0.025 DE en el puntaje del modulo OEI por

cada hora adicional de exposicion, bajo ambas especificaciones (columnas 7 y 8).

Finalmente, la Tabla 9 presenta los efectos ITT de la intervencidn sobre el puntaje de quechua
total (modulo OEI), estimados a partir de la ecuacion (d)*. En el Panel A (sin controles),
ninguno de los coeficientes de las variables de interaccion resulta estadisticamente
significativo, lo que indica que no se encuentra evidencia de efectos heterogéneos de la
intervencion segun el sexo, el grado escolar, la localizacion geografica, la lengua materna,

las habilidades en quechua, ni la frecuencia de uso del quechua de los estudiantes.

- Los resultados utilizando como variable de resultado el puntaje de quechua general del médulo general no muestran evidencia de heterogeneidad
en el efecto de la intervencion, dado que ninguno de los coeficientes asociados a las variables de interaccion es estadisticamente significativo. Estos
resultados pueden ser solicitados a los autores.



En contraste, en el Panel B (con controles), se observan diferencias significativas en algunos
subgrupos: en particular, la interaccion es negativa y estadisticamente significativa para los
estudiantes cuya lengua materna es el quechua (-0.119 DE) y para aquellos que reportaron

un mayor uso del quechua en la linea de base (-0.085 DE).

5.3. Percepciones implicitas y explicitas sobre el quechua

La Tabla 10 reporta los efectos ITT de la intervencidén sobre las percepciones explicitas e
implicitas sobre el quechua, estas tltimas medidas mediante la técnica Matched-Guise. En
términos generales, la intervencion no produjo efectos estadisticamente significativos en
las percepciones que los estudiantes tienen sobre el quechua ni sobre el castellano. Estos
resultados son robustos, ya que la ausencia de efectos significativos se mantiene tanto en los

modelos con controles como en los modelos sin controles.

5.4. Uso del quechua

La Tabla 11 muestra la estimacion del efecto ITT de la intervencion sobre distintos indices
relacionados con el uso del quechua. En términos generales, se observa que la intervencion
tuvo un efecto positivo en la frecuencia con la que los estudiantes reportan utilizar esta
lengua. En particular, se registrd6 un aumento estadisticamente significativo de 0.123
DE y 0.144 DE en el uso del quechua, segun el modelo sin controles y con controles,

respectivamente (columnas 1y 7).

Al desagregar el andlisis segtin los contextos y las personas con quienes se utiliza el quechua,
se observa que los efectos mas pronunciados ocurren en espacios publicos (como la escuela,
el mercado o tienda, el hospital, la farmacia, la calle y las redes sociales), donde el uso del
idioma aument6 en 0.187 DE segun el modelo con controles (columna 8). Asimismo, se
evidencioé un incremento de 0.176 DE en la interaccion en quechua con personas del entorno
publico (profesores, vecinos o personas de la comunidad, companeros de clase y el director
de la escuela), de acuerdo con el mismo modelo (columna 11). En contraste, el impacto fue
de menor magnitud en el uso del quechua en la chacra (0.081 DE) y con familiares (0.066
DE). Finalmente, no se observaron cambios significativos en el uso del quechua dentro del

hogar en ninguna de las especificaciones.

En las Tablas 12 y 13 se presentan las estimaciones del efecto ITT heterogéneo de la
intervencion sobre el indice de uso del quechua en lugares publicos y con personas del
entorno publico respectivamente, estimados a partir de la ecuacion (d). De la Tabla 12 se
desprende que el efecto de la intervencion sobre el uso del quechua en espacios publicos
fue menor entre los estudiantes del Cusco y aquellos con mayor dominio previo del
idioma, como lo indican las interacciones negativas y estadisticamente significativas en las
columnas 2 y 4. En contraste, no se observaron diferencias significativas segun el grado
escolar (columna 1), la lengua materna (columna 3) ni el indice de uso del quechua en la

linea de base (columna 5).



Por otro lado, la Tabla 13 muestra que la intervencion tuvo un impacto menor en la frecuencia
de uso del quechua con personas del espacio publico entre los estudiantes del Cusco y
aquellos con mayor dominio del quechua en la linea de base, dado que las interacciones
correspondientes son negativas y estadisticamente significativas, tanto en los modelos con

como sin controles (columnas 2 y 4).

5.5. Discriminacion

En cuanto a la frecuencia con la que los estudiantes reportan experiencias de discriminacion
debido a su procedencia, cultura o lengua materna, los resultados indican que la intervencion
no tuvo un efecto estadisticamente significativo (Tabla 14). Aunque se observa una reduccion
en el indice de discriminacion (0.05-0.06 DE), dicha disminucién no alcanza significancia

en ninguno de los modelos estimados.



6. Discusion

Este articulo presenta los resultados de una evaluacion experimental de una intervencion
pedagdgica basada en la aplicacion movil Quechua Collao, disefiada para fortalecer las
habilidades escritas, auditivas y orales en quechua como segunda lengua (L2) en estudiantes
de educacion primaria y secundaria de escuelas publicas con enfoque de Educacion

Intercultural Bilingiie (EIB) en Peru.

En términos de aprendizaje, se observaron efectos positivos y estadisticamente significativos
en el desarrollo de habilidades comunicativas en quechua. En la prueba general, la
intervencion tuvo un impacto de 0.137 desviaciones estandar (DE) en el puntaje total, con
mejoras especificas en la comprension lectora (0.183 DE), la comprension auditiva (0.087
DE) y la expresion oral (0.072 DE). Paralelamente, la prueba alineada al contenido de la
aplicacion mostrd efectos atin mayores, especialmente en la comprension auditiva (0.312 DE),
seguida por la comprension lectora (0.262 DE). Esta ultima diferencia podria atribuirse tanto
a la naturaleza predominantemente oral del quechua como al disefio de la aplicacion, que
incluy6 una alta proporcion de actividades centradas en la comprension auditiva. Dado que
ambas pruebas evaltian dimensiones distintas, los resultados deben interpretarse de manera

complementaria, reconociendo tanto el alcance como las limitaciones de cada medicion.

La mejora en las habilidades lingiiisticas de los estudiantes es consistente con los altos niveles
de satisfaccion y la percepcion positiva sobre la utilidad de la aplicacion reportadas por ellos,
mas alla de algunos problemas técnicos en su funcionamiento que deberian corregirse en
futuras versiones. Por otro lado, también esta alineada con la literatura sobre la efectividad
de las intervenciones educativas basadas en dispositivos moviles, la cual concluye que éstas
generan efectos positivos en una amplia gama de habilidades lingiiisticas (Burston, 2015;
Chen et al., 2020; Cho et al., 2018; Lin y Lin, 2019; Mahdi, 2017; Mihaylova et al., 2022; Sung
et al., 2015; Hassan Taj et al., 2016). Este estudio contribuye a llenar un vacio importante
en dicha literatura, ya que la mayoria de las evaluaciones existentes se centran en lenguas
mayoritarias —principalmente el inglés— y suelen carecer de disefios rigurosos que incluyan
mediciones pre y postratamiento, asignacion aleatoria a grupos de tratamiento y control, y

muestras de tamafo considerable.

Ademas de los efectos positivos en el aprendizaje, se registraron incrementos en el uso del
quechua en espacios publicos fuera del aula (0.187 DE) y en la chacra—un espacio comunitario
con fuerte arraigo local— (0.081 DE) y en la interaccion con personas del ambito publico fuera
del entorno familiar (0.176 DE). Estos resultados sugieren que la escuela no solo favorece el
desarrollo de habilidades lingiiisticas, sino que también puede contribuir a legitimar el uso
social del quechua en contextos mas amplios que el hogar, desafiando la predominancia del
castellano en los ambitos publicos, institucionales y educativos (Julca, 2000). Asimismo, este
mayor uso del quechua puede haber funcionado como un mecanismo que complemento las

actividades desarrolladas en el aula.



El analisis de heterogeneidad mostré que los efectos de la intervencion sobre las habilidades
en quechua, asi como sobre su uso en espacios publicos y con personas del entorno publico,
fueron mayores entre los estudiantes cuya lengua materna no es el quechua y entre aquellos
con niveles iniciales mas bajos de dominio y uso del idioma. Estos hallazgos son coherentes
con el objetivo original de la intervencion, orientado a la revitalizacion lingiiistica del quechua.
En este sentido, la intervencion Quechua Collao evidencia el potencial de las herramientas
tecnoldgicas —en particular, las aplicaciones moviles— para contribuir a la preservacion y
revitalizacion de las lenguas indigenas, muchas de las cuales se encuentran amenazadas en
distintas partes del mundo debido a tendencias globales como el desplazamiento forzado, la
migracion econdmica y las violaciones de derechos humanos que enfrentan las comunidades
que las hablan (Galla, 2016; UNESCO, 2023).

Si bien no se identificaron cambios significativos en las percepciones explicitas o implicitas
sobre el quechua, el aumento de su uso en espacios publicos puede interpretarse como
una transformacion en las practicas sociales y, de manera indirecta, como una forma de
valoracion positiva. En otras palabras, los estudiantes comenzaron a emplear el quechua en
contextos donde antes no lo hacian, lo que representa un cambio relevante en los patrones
de uso lingiiistico. Tampoco se observaron efectos de la intervencion sobre la percepcion
de discriminacion entre los estudiantes. Este ultimo resultado sugiere que el desarrollo de
habilidades lingiiisticas y el mayor uso de las lenguas indigenas no son suficientes, por si
solos, para modificar las dinamicas de exclusion social que enfrentan los estudiantes. Para ello,
se requiere una estrategia integral que incluya acciones orientadas a mejorar la convivencia
escolar, fortalecer la formacion en diversidad cultural y sensibilizar a docentes, estudiantes
y comunidades no indigenas con el fin de promover el respeto y la valoracion de las lenguas
originarias (UNESCO, 2025).

Desde la perspectiva de la politica educativa, los efectos de la intervenciéon resultan
prometedores, pues ofrecen una alternativa concreta y accesible para enfrentar algunos de
los desafios que limitan la implementacién efectiva de la EIB en las aulas de América Latina,
como la falta de materiales de aprendizaje bilinglies y culturalmente pertinentes y la escasez
de docentes con conocimientos en lenguas y culturas indigenas (Santos et al., 2025). En el caso
especifico de Pert, por ejemplo, existe evidencia de que casi un 16% de las plazas docentes
en dichas escuelas son ocupadas por personas monolingiies castellanas que no hablan la
lengua de los estudiantes y que no tienen titulo ni estudios pedagogicos (Hidalgo Collazos
& Ordoniez Hidalgo, 2025). Estas limitaciones en el perfil docente quedaron evidenciadas
durante la intervencion, dado que la mayoria de las sesiones debieron ser conducidas por los
formadores pedagogicos —profesionales con formacion en EIB o experiencia en la ensefianza
del quechua como segunda lengua— debido a la heterogeneidad en el dominio del quechua
entre los docentes de las escuelas participantes. Este hallazgo refuerza la importancia de
fortalecer la formacion inicial, la capacitacién continua y los procesos de seleccion de los
docentes de EIB (Corbetta, 2021; Schmelkes & Ballesteros, 2020; Valdiviezo, 2010).



En linea con lo anterior, es importante subrayar que los efectos positivos de la intervencion
no pueden atribuirse unicamente al uso de la aplicacion. Los formadores pedagogicos, en su
doble rol de implementadores y de apoyo a los docentes, fueron clave para conducir el proceso.
Asimismo, la estrategia incluyd guias pedagdgicas estructuradas que, ademas de orientar el
uso del recurso digital, proponian actividades complementarias disefiadas para reforzar los
contenidos y fomentar el uso del quechua en el aula. Este enfoque integral —que combiné
tecnologia, acompafiamiento pedagdgico y una propuesta curricular adaptada— fue decisivo
para los resultados alcanzados. En consecuencia, cualquier estrategia de escalamiento debera

considerar estos componentes como parte inseparable del modelo de intervencion.

Mas alla de la rigurosidad y la novedad de los resultados presentados, este estudio presenta
algunas limitaciones que deben ser consideradas al interpretar los hallazgos. En primer lugar,
la implementacion de la intervencion pudo haber variado entre escuelas debido a diferencias
en los recursos tecnolégicos disponibles, las condiciones logisticas de cada contexto educativo,
los niveles de dominio del quechua por parte del personal docente y la carga horaria semanal
asignada a las sesiones de lengua originaria. En segundo lugar, no se cont6 con informacion
sistematica sobre la fidelidad de la implementacion —como observaciones de aula o registros
audiovisuales—, lo que limita la posibilidad de evaluar en qué medida las actividades se
desarrollaron conforme a lo planificado. Finalmente, el estudio se llevé a cabo en un conjunto
especifico de escuelas con enfoque de EIB, lo que podria restringir la generalizacion de los

resultados a otros contextos con caracteristicas sociolingiiisticas diferentes.

Futuras investigaciones deberian abordar diversas preguntas que complementen los hallazgos
de este estudio. En primer lugar, es necesario evaluar el impacto de la intervencion en el
mediano y largo plazo, asi como en contextos distintos al del presente RCT, con el fin de
examinar la persistencia de los efectos, su escalabilidad a otras poblaciones y su posible
influencia en variables como las percepciones hacia la lengua quechua y las experiencias de
discriminacion. En segundo lugar, se requiere analizar la efectividad relativa de los distintos
componentes de la intervencion, dado que los efectos observados reflejan el impacto combinado
de la aplicacion, el acompafiamiento pedagogico y la propuesta curricular. Finalmente, resulta
fundamental generar evidencia sobre la costo-efectividad de la intervencion en comparacion
con modelos tradicionales de ensefianza de lenguas, con el objetivo de determinar su viabilidad

de escalamiento y sostenibilidad en el largo plazo.
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Tablas

Tabla 1. Guia curricular para el aprendizaje del quechua Collao.

Unidad tematica Descripcion sintética

1
Unidad 1:
La escuela 2
3
4
Unidad 2:
El recreo 5
6
7
Unidad 3: 8
El hogar
9

Presenta expresiones basicas para identificar
personas de la comunidad educativa y describir
sus acciones.

Ensena a formular preguntas cerradas con «-chu»
sobre acciones escolares.

Introduce el uso de pronombres personales en
oraciones con sujeto + verbo + objeto.

Vocabulario sobre alimentos y acciones
cotidianas durante el recreo.

Relata acciones segun el lugar escolar.

Trabaja saludos, despedidas y ubicacion espacial
de acciones.

Describe pasatiempos en casa con pronombres y
objetos.

Reporta actividades familiares en primera y
tercera persona.

Introduce el plural con acciones colectivas.

Tabla 2. Avance pedagogico segtin duracién semanal de las sesiones.

Duracién semanal asignada Guia final alcanzada (promedio)

Hasta 30 min
Hasta 60 min
Hasta 90 min
Hasta 120 min
Total

Fuente: Datos de monitoreo OEI

Componentes lingiiisticos abordados

Verbos rimay (hablar), qillqay (escribir), iawinchay
(leer); presente simple; estructuras afirmativas.

Presente progresivo; negaciones; comprension auditiva.

fluga (yo), qam (t), pay (¢él/ella); conjugaciones
personales.

Verbos mikhuy (comer), upyay (beber); sufijo «-tay.

Preguntas con maypim (;donde?); sufijo locativo «-pi».

allin p’unchaw (buenos dias), tupananchikkama (hasta
pronto); conectores espaciales.

fluga (yo), qam (t); sufijos «-ni», «-nki» y «-n».

Verbos ghawariy (mirar), fiawinchay (leer), upyay
(beber); sufijos «-ni», «-n» y «-nchiky.

qamkuna (ustedes), paykuna (ellos/ellas); sufijos
«-nkichik» y «-nkuy.

7

5 2.9%
9 80 33.1%
9 151 62.4%
9 4 1.7%
242 100.0%



Tabla 3. Balance de la muestra en la linea final.

Panel A: Caracteristicas de los estudiantes

Edad (afios)

Mujer (%)

Habla quechua como primera lengua (%)

Sexto de primaria (%)

Tiene curso donde le ensefian quechua (%)

Indice de percepciones explicitas sobre el quechua (DE)

Diferencia de las percepciones implicitas entre quechua y
castellano (DE)

Indice de discriminacién (DE)

Indice general de uso del quechua (DE)

Puntaje de comprension lectora en castellano (DE)

Puntaje total de quechua (modulo general) (DE)

Panel B: Caracteristicas de los docentes

Edad (afios)

Mujer (%)

Habla quechua (%)

Se identifica como quechua (%)
Hace clases en primaria (%)
Afios de experiencia

Ensena el curso de quechua (%)

Indice de percepciones explicitas sobre el quechua (DE)

Diferencia de las percepciones implicitas entre quechua y
castellano (DE)

Indice de sesgo lingiiistico (DE)

Indice de sesgo de género (DE)

Indice de percepciones sobre las TIC (DE)
Indice general de uso del quechua (DE)

Puntaje total de quechua (DE)

11.74
(0.74)
051
(0.50)
0.22
(0.41)
057
(0.49)
047
(0.50)
0.01
(1.00)
0.01
(0.99)
-0.01
(1.00)
-0.00
(1.00)
0.01
(1.00)
0.00

(1.00)

48.92
(9.39)
0.55
(0.50)
0.84
(0.37)
0.67
(0.47)
0.64
(0.48)
18.84
(11.24)
0.46
(0.50)
0.01
(1.05)
0.02
(1.03)
-0.01
(1.07)
0.03
(1.01)
0.04
(1.01)
0.01
(1.00)
0.05

(1.01)

11.77
(0.76)
051
(0.50)
0.20
(0.40)
0.53
(0.50)
043
(0.50)
0.01
(0.99)
0.06
(0.95)
-0.05
(0.96)
-0.06
(0.99)
0.02
(1.00)
-0.02

(1.00)

49.71
(9.29)
0.59
(0.49)
0.85
(0.35)
0.74
(0.44)
0.69
(0.47)
21.04
(11.25)
045
(0.50)
0.30
(0.95)
-0.02
(0.90)
-0.03
(0.84)
0.05
(0.88)
0.09
(1.14)
0.19
(0.98)
0.13

(0.97)

0.03
(0.03)
0.00
(0.01)
0.02
(0.02)
-0.05%*
(0.02)
0.03
(0.03)
0.02
(0.04)
0.04
(0.03)
-0.04
(0.03)
0.05
(0.04)
0.03
(0.04)
-0.00

(0.05)

0.93
(1.14)
0.03
(0.06)
-0.00
(0.05)
0.07
(0.06)
0.01
(0.03)
2.39%
(1.38)
-0.01
(0.06)
0.26%*
(0.13)
-0.02
(0.12)
0.02
(0.14)
0.07
(0.15)
0.12
(0.15)
0.09
(0.13)
0.06

(0.14)

Valor p

0.28

0.64

0.32

0.03

0.60

0.33

0.12

0.19

0.19

0.52

0.93

0.42

0.61

0.93

0.22

0.72

0.08

0.82

0.04

0.89

0.89

0.66

0.43

0.48

0.67

4,464
4,464
4,464
4,464
4,464
4452

4,464
4,462

4,464
4,464

4,464

280
280
280
280
280
274
280
216
216
216
216
216
216

216

Notas: El Valor p esta asociado a una prueba de dos colas sobre la igualdad de medias entre los grupos de tratamiento y control. Niveles de significancia: ***
p<0.01, ** p<0.05, * p<0.1. (DE) indica que los indices son estandarizados respecto a la media y la desviacion estandar del grupo control segun la ecuacion
(e). El modelo incluye efectos fijos por estrato de aleatorizacion y los errores estandar estan agrupados a nivel de escuela. TIC: Tecnologias de la Informacion y

Comunicacion.



Tabla 4. Percepciones de los estudiantes sobre la aplicacion.

Deseo que la
aplicacion se . . o x . .z e .
P Nivel de satisfaccion de los estudiantes con la Percepcion de utilidad de los estudiantes

: Tuvo dificultad
implemente s
con la aplicacion
nuevamente el
afio siguiente

aplicacion sobre la aplicacion

No me RDmE Me
. ) No me gusté Me e Nada q - g o .
Si No gusto A N 3 gusté . Indiferente Poco qtil Util Muy util Si No
h gusto ni me gusto T util
disgusto
N 2531 189 60 73 185 1,543 859 48 59 209 988 1,416 1,160 1,560
% 93% 7% 2% 3% 7% 56% 32% 2% 2% 8% 36% 52% 43% 57%

Notas: El universo corresponde a 2720 usuarios entrevistados en la linea final.

Tabla 5. Tipo de dificultad con la aplicacion experimentada por los estudiantes.

Tipo de dificultad %
25%

Problemas técnicos (e.g., la aplicacion se cierra, carga lenta) 288

Dificultad para entender como completar las tareas 391 34%
Problemas con el audio o la pronunciacion 375 32%
Tiempo limitado para usar la aplicacion 129 11%
Dificultad para usar las pantallas/menus de la aplicacion 94 8%

65 6%

Otra

Fuente: Datos de monitoreo OEI
Notas: Los porcentajes no suman 100% porque un mismo estudiante puede citar més de una dificultad. El porcentaje se calcula sobre los 1160 estudiantes que

declararon haber experimentado alguna dificultad.

Tabla 6. Efecto ITT de la intervencion sobre el puntaje en quechua total (modulo general) y por habilidades

(en desviaciones estandar)

Variables J Comprensién . Comprensi
Total r
2 lectora E: le

0.123%* 0.064 0.069 0.174%%* 0.137%%* 0.072%* 0.087%%* 0.183%***
Tratamiento (T)

(0.055) (0.053) (0.050) (0.048) (0.029) (0.038) (0.029) (0.031)
Puntaje Quechua 0.623*** 0.492%** 0.549%** 0.499%**
(médulo general)
LB (DE) (0.013) 0.017) (0.014) (0.015)
Puntaje comprensién 0.031%%* 0.059%** -0.023* 0.032%*
lectora en castellano
LB (DE) (0.010) (0.013) 0.012) (0.013)
Observaciones 4,464 4,464 4,464 4,464 4,464 4,464 4,464 4,464
Nimero de escuelas 200 200 200 200 200 200 200 200
Nimero de estratos 29 29 29 29 29 29 29 29
Controles escuela No No No No Si Si Si Si
it No No No No Si Si Si Si

individuales

Notas: DE: variable estandarizada siguiendo ecuacion (e); LB: variable medida en la linea de base. Todas las regresiones incluyen efectos fijos a nivel de estrato, y
los errores estandar robustos (reportados entre paréntesis) estan agrupados a nivel de escuela. Niveles de significancia: *** p<0.01, ** p<0.05, * p<0.1.



Tabla 7. Efecto ITT de la intervencion sobre el puntaje en quechua total (médulo general) y por habilidades
(en desviaciones estandar)

Variables
lectora
0.320%%* 0.294 %% 0.264%*** 0.330%** 0.312%%* 0.262%**
Tratamiento (T)
(0.052) (0.053) (0.043) (0.030) (0.031) (0.031)
0.517%** 0.503%** 0.396%***
Puntaje Quechua (médulo general) LB
(DE) (0.015) (0.014) 0.018)
0.032%%* -0.034%#%* 0.096%***
Puntaje comprension lectora en
castellano LB (DE)
(0.012) (0.011) (0.014)
Observaciones 4,464 4,464 4,464 4,464 4,464 4,464
Nimero de escuelas 200 200 200 200 200 200
Nimero de estratos 29 29 29 29 29 29
Controles escuela No No No Si Si Si
Controles individuales No No No Si Si Si

Notas: DE: variable estandarizada siguiendo ecuacion (e); (LB): variable medida en la linea de base. Todas las regresiones incluyen efectos fijos a nivel de estrato,
y los errores estandar robustos (reportados entre paréntesis) estan agrupados a nivel de escuela. Niveles de significancia: *** p<0.01, ** p<0.05, * p<0.1.

Tabla 8. Efecto ATT de la intervencion sobre el puntaje en quechua total (mdédulos general y OEI)
(en desviaciones estandar)

Puntaje quechua total (médulo general)

Puntaje quechua total (médulo OEI)

Variables
[0) B\)

0.123%* 0.137%*%** 0.009%** 0.010%*** 0.320%** 0.330%** 0.024%** 0.025%**
Tratamiento (T)

(0.055) (0.030) (0.004) (0.002) (0.052) (0.030) (0.004) (0.002)
Puntaje Quechua 0.623%** 0.624%** 0.517%** 0.518%**
(médulo general)
LB (DE) (0.013) (0.013) (0.015) (0.015)
Puntaje comprension 0.031#3* 0.031*** 0.032%%* 0.031#**
lectora en castellano
LB (DE) (0.010) (0.010) 0.012) (0.011)
Observaciones 4,464 4,464 4,464 4,464 4,464 4,464 4,464 4,464
Nimero de escuelas 200 200 200 200 200 200 200 200
Nimero de estratos 29 29 29 29 29 29 29 29
Controles escuela No Si No Si No Si No Si
O No i No i No i No si
individuales

Notas: DE: variable estandarizada siguiendo ecuacion (e); (LB): variable medida en la linea de base. El modelo IV corresponde a la estimacion de la ecuacion
(c). Todas las regresiones incluyen efectos fijos a nivel de estrato, y los errores estandar robustos (reportados entre paréntesis) estan agrupados a nivel de
escuela. Niveles de significancia: *** p<0.01, ** p<0.05, * p<0.1.



Tabla 9. Efecto ITT de la intervencion sobre el puntaje en quechua total (médulo OEI) segtin caracteristicas de los
estudiantes (en desviaciones estandar)

Lengua Puntaje de quechua indice de uso del
materna: superior a la mediana quechua mayor a la
quechua (LB) mediana (LB)

Variables Grado: primero Departamento:

Sexo: Mujer . .
I de secundaria Cusco

Panel A: Sin controles

0.322%%** 0.307*** 0.343%** 0.347%** 0.340%** 0.370%**
Tratamiento (T)
(0.057) (0.067) (0.055) (0.051) (0.043) (0.053)
0.104** 0.297*** 0.131 0.579*** 0.884%** 0.496%**
Subgrupo (S)
(0.040) (0.107) (0.210) (0.061) (0.044) (0.042)
-0.005 -0.004 -0.047 -0.086 -0.022 -0.072
Interacciéon (TxS)
(0.053) (0.096) (0.101) (0.073) (0.062) (0.057)
Panel B: Con controles
0.322%** 0.307*** 0.343%*** 0.347*** 0.340%*** 0.370%**
Tratamiento (T)
(0.057) (0.067) (0.055) (0.051) (0.043) (0.053)
0.028 0.112 -0.024 0.227%** -0.061 0.148%**
Subgrupo (S)
(0.033) (0.070) (0.111) (0.047) (0.050) (0.030)
0.041 -0.025 -0.03 -0.119** -0.005 -0.085*
Interacciéon (TxS)
(0.045) (0.060) (0.061) (0.059) (0.050) (0.046)
Observaciones 4,464 4,464 4,464 4,464 4,464 4,464
Numero de escuelas 200 200 200 200 200 200
Nimero de estratos 29 29 29 29 29 29

Notas: (LB): variable medida en la linea de base. Los resultados presentados corresponden a la estimacion de la ecuacion (d). Todas las regresiones incluyen
efectos fijos a nivel de estrato, y los errores estandar robustos (reportados entre paréntesis) estan agrupados a nivel de escuela. Niveles de significancia: ***
p<0.01, ** p<0.05, * p<0.1.

Tabla 10. Efecto ITT de la intervencion sobre las percepciones explicitas e implicitas sobre el quechua y el castellano
(en desviaciones estandar)

Lo [ o | o [ o | o | © [ o | & |
= R R

. Percepciones Percepciones
Variables = =
aa G Implicitas: Implicitas: TP M Implicitas: Implicitas:
Explicitas quechua- Explicitas quechua-
quechua castellano quechua castellano
castellano castellano
0.045 -0.020 -0.002 0.010 0.037 -0.017 -0.016 -0.006
Tratamiento (T)
(0.036) (0.026) (0.039) (0.037) (0.031) (0.026) (0.032) (0.030)
Puntaje Quechua -0.007 0.041** -0.067*** -0.090%**
(médulo general)
LB (DE) (0.018) (0.017) (0.016) (0.015)
Puntaje comprension 0.293*** -0.003 0.312%%* 0.306%***
lectora en castellano
LB (DE) (0.014) (0.015) (0.015) (0.014)
Observaciones 4,403 4,464 4,464 4,464 4,403 4,464 4,464 4,464
Numero de escuelas 200 200 200 200 200 200 200 200
Nimero de estratos 29 29 29 29 29 29 29 29
Controles escuela No No No No Si Si Si Si
Controles No No No No Si Si Si Si
individuales

Notas: DE: variable estandarizada siguiendo ecuacion (e); LB: variable medida en la linea de base. Todas las regresiones incluyen efectos fijos a nivel de estrato, y
los errores estandar robustos (reportados entre paréntesis) estan agrupados a nivel de escuela. Niveles de significancia: *** p<0.01, ** p<0.05, * p<0.1.



Tabla 11. Efecto ITT de la intervencion sobre la frecuencia de uso del quechua
(en desviaciones estandar)

_

Uso del quechua

Variables

Lugares: Personas: Lugares: Personas:

Indice

general general
Publicos Hogar Chacra ! 2 S

indice

Piblicos Hogar Chacra

0.123%%* 0.170%** -0.011 0.064 0.163%** 0.047 0.144%%% 0.187%** 0.012 0.081** 0.176%#* 0.066%*
Tratamiento (T)
(0.042) (0.040) (0.036) (0.039) (0.042) (0.039) (0.032) (0.034) (0.027) (0.032) (0.036) (0.028)
) (@, ICRF= 0.070%** 0.263%** 0.219%** 0.063*** 0.242%**
Puntaje Quechua (médulo
general) LB (DE) 0.018) 0.018) 0.017) (0.019) (0.019) 0.017)
-0.106%** -0.118%%* -0.084% % -0.051%** -0.076%** -0.068***
Puntaje comprensién lectora
en castellano LB (DE)
(0.015) (0.016) (0.014) (0.015) (0.014) (0.014)
Observaciones 4,462 4,463 4,463 4,463 4,463 4,433 4,462 4,463 4,463 4,463 4,463 4,433
Numero de escuelas 200 200 200 200 200 200 200 200 200 200 200 200
Niimero de estratos 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29
Controles escuela No No No No No No Si Si Si Si Si Si
Controles individuales No No No No No No Si Si Si Si Si Si

Notas: DE: variable estandarizada siguiendo ecuacion (e); LB: variable medida en la linea de base. Lugares ptblicos: colegio, mercado o tienda, hospital,
farmacia, calle y redes sociales). Personas publicas: profesores, vecinos o personas de la comunidad, compaieros de clase y el director del colegio. Todas las

regresiones incluyen efectos fijos a nivel de estrato, y los errores estandar robustos (reportados entre paréntesis) estan agrupados a nivel de escuela. Niveles de
significancia: *** p<0.01, ** p<0.05, * p<0.1.

Tabla 12. Efecto ITT de la intervencion sobre el indice de uso del quechua en lugares publicos segun caracteristicas de los
estudiantes (en desviaciones estandar)

7, . i ’
Variables Grado: primero de Departamento: Lengua materna: let.a_le @ quecl}ua Indice de uso del quechua
superior a la mediana

secundaria Cusco quechua (LB) mayor a la mediana (LB)

Panel A: Sin controles

0.198%** 0.244%%* 0.195%** 0.247%%* 0.188%*%*
Tratamiento (T)
(0.048) (0.055) (0.041) (0.047) (0.040)
0.312%** 0.133 0.470%** 01299%** 0.641%**
Subgrupo (S)
(0.087) (0.131) (0.061) (0.043) (0.042)
-0.090 -0.139* -0.084 -0.151%* 0.006
Interaccion (TxS)
(0.077) (0.080) (0.086) (0.060) (0.059)
Panel B: Con controles
0.224%** 0.245%%* 0.208%*** 0.263%** 0.200%**
Tratamiento (T)
(0.045) (0.053) (0.038) (0.043) (0.037)
0.305%** 0.168 0.371%*** 0.080 0.546%**
Subgrupo (S)
(0.076) (0.106) (0.056) (0.055) (0.041)
-0.081 -0.114 -0.099 -0.155%%** -0.000
Interaccion (TxS)
(0.070) (0.072) (0.080) (0.057) (0.055)
Observaciones 4,463 4,463 4,463 4,463 4,463
Niumero de escuelas 200 200 200 200 200
Nimero de estratos 29 29 29 29 29

Notas: (LB): variable medida en la linea de base. Los resultados presentados corresponden a la estimacion de la ecuacion (d). Todas las regresiones incluyen

efectos fijos a nivel de estrato, y los errores estandar robustos (reportados entre paréntesis) estan agrupados a nivel de escuela. Niveles de significancia: ***
p<0.01, ** p<0.05, * p<0.1.



Tabla 13. Efecto ITT de la intervencion sobre el indice de uso del quechua con personas publicas segun caracteristicas de

los estudiantes (en desviaciones estandar)

) ccauechua indice de uso del quechua

mayor a la mediana (LB)

Torret
Variables Grado: primero de Departamento: Lengua materna: q q
A superior a la mediana
secundaria Cusco quechua (LB)

Panel A: Sin controles

0.195*** 0.254%%* 0.184#%* 0.252%** 0.204%%*
Tratamiento (T)
(0.050) (0.057) (0.041) (0.050) (0.044)
0.320%** 0.046 0.472%%* 0.332%%* 0.616%**
Subgrupo (S)
(0.096) (0.130) (0.058) (0.047) (0.043)
-0.100 -0.170%* -0.067 -0.176%** -0.043
Interaccion (TxS)
(0.080) (0.082) (0.081) (0.063) (0.059)
Panel B: Con controles
0.218%*** 0.245%%* 0.192%%* 0.260%** 0.207%***
Tratamiento (T)
(0.048) (0.053) (0.038) (0.046) (0.042)
0.285%*** 0.041 0.378%** 0.128** 0.507*%**
Subgrupo (S)
(0.079) (0.090) (0.055) (0.056) (0.044)
-0.093 -0.131%* -0.081 -0.173%%* -0.042
Interaccion (TxS)
(0.073) (0.074) (0.076) (0.058) (0.058)
Observaciones 4,463 4,463 4,463 4,463 4,463
Nimero de escuelas 200 200 200 200 200
Niumero de estratos 29 29 29 29 29

Notas: LB: variable medida en la linea de base. Los resultados presentados corresponden a la estimacion de la ecuacion (d). Los controles de estudiante
consideran variables como el grado, sexo, lengua materna y segunda lengua. Los controles de escuela incluyen la forma de atencion EIB, el nimero de estudiantes
matriculados, nimero de aulas habilitadas y acceso a servicios basicos como agua y desagiie. Todas las regresiones incluyen efectos fijos a nivel de estrato, y los
errores estandar robustos (reportados entre paréntesis) estan agrupados a nivel de escuela. Niveles de significancia: *** p<0.01, ** p<0.05, * p<0.1.

Tabla 14. Efecto ITT de la intervencion sobre las experiencias de discriminacion

(en desviaciones estandar)
z
Variables - ® @
Indice de discriminacion

. -0.059 -0.049
Tratamiento (T)
(0.038) (0.031)
) ) 004975
Puntaje Quechua (modulo general) LB (DE)
(0.017)
) _ -0.217%%x
Puntaje comprension lectora en castellano LB (DE) ©0.014)
Observaciones 4,452 4,452
Numero de escuelas 200 200
Numero de estratos 29 29
Controles escuela No St
No Si

Controles individuales

Notas: DE: variable estandarizada siguiendo ecuacion (e); LB: variable medida en la linea de base. Todas las
regresiones incluyen efectos fijos a nivel de estrato, y los errores estandar robustos (reportados entre paréntesis) estan
agrupados a nivel de escuela. Niveles de significancia: *** p<0.01, ** p<0.05, * p<0.1.



Anexo

Anexo 1. Aleatorizacion de secciones y estudiantes

Al.1. Secciones

Tabla Al. Criterios de aleatorizacion de secciones

Tipo de escuela Numero de secciones Tipo de aleatorizacion

Hasta 3 secciones entre sexto
de primaria o primero de
secundaria.

No se aleatoriza. Se seleccionan todas las
Escuela de un solo nivel secciones disponibles.
educativo (primaria o

secundaria). Mas de 3 secciones entre

sexto de primaria o primero de  Seleccion aleatoria simple de 3 secciones.
secundaria.

Hasta 3 secciones entre sexto
de primaria y primero de
secundaria.

No se aleatoriza. Se seleccionan todas las
secciones disponibles.

Escuela de dos niveles

educativos (primaria y Seleccion aleatoria en 2 grupos equitativamente:
(1) escuelas donde se seleccionan 2 secciones
de sexto de primaria y 1 seccion de prime-ro de
secundaria; y (2) escuelas donde se seleccionan
1 seccion de sexto de primaria y 2 sec-ciones de
primero de secundaria.

secundaria). Mas de 3 secciones entre

sexto de primaria y primero de
secundaria.

Al.2. Estudiantes

La seleccion de estudiantes se realizé utilizando la nomina de estudiantes de cada seccion
a encuestar, ordenada alfabéticamente. Primero, se seleccionaron las mujeres mediante un
procedimiento de muestreo sistematico de arriba hacia abajo: se eligio6 a la primera estudiante,
se omitio a la segunda, se seleccioné a la tercera, y asi sucesivamente, hasta alcanzar la cantidad
necesaria de mujeres (incluyendo reemplazos). Luego, se aplicé el mismo procedimiento para
los hombres, pero en sentido inverso, es decir, de abajo hacia arriba: se selecciond al ultimo
estudiante, se omitid al penultimo, se eligié al antepenultimo, y asi sucesivamente hasta

completar el nimero requerido de hombres (seleccionados y reemplazos).

El ntimero de estudiantes seleccionados por seccion dependid de la cantidad de secciones que
se debian encuestar en cada escuela. En la Tabla A2 se presentan los diferentes escenarios
identificados. Si la escuela tenia una sola seccion, se encuesto a 24 estudiantes de dicha seccion.
En caso de tener 2 secciones, se encuesto a 12 estudiantes por seccion. Para 3 secciones, se
encuesto a 8 estudiantes por seccion. Ademas, se seleccionaron 2 reemplazos por seccion (1

hombre y 1 mujer).

Adicionalmente, la cantidad de estudiantes seleccionados en cada seccion se distribuy6 de
manera equitativa entre mujeres y hombres, ajustandose a la disponibilidad real de estudiantes
de cada género en la seccion. Por ejemplo, si el nimero de estudiantes hombres era menor al
requerido para mantener la proporcion deseada, se incluy6 a todos los estudiantes hombres
disponibles y se completd la muestra con estudiantes mujeres hasta alcanzar el total previsto.
El mismo procedimiento se aplicd en sentido inverso cuando la cantidad de estudiantes
mujeres fue inferior a la esperada. Esta estrategia permitié6 mantener un equilibrio de género

en la medida de lo posible, respetando las caracteristicas reales de cada seccion.



Tabla A2. Criterios de aleatorizacion de estudiantes por escuela

Numero de

Estudiantes que encuestar por seccion

Escenario secciones a reemplazos Total
encuestar Total m Mujeres np

Escenario 1 1 24 12 12 2 26

Total de

Escenario 2 2 12 6 6 4 28

Escenario 3 3 8 4 4 6 30



Anexo 2. Cuestionario de estudiantes linea final

Secciones
A. Identificacion del estudiante
B. Acceso y uso de dispositivos (domésticos e IE)
C. Sobre la educacion bilingiie en la IE
D. Sobre el programa
E. Discriminacion
F. Uso del lenguaje
G. Dominio del quechua
H. Dominio del quechua del aplicativo OEI

L. Percepciones de la enseilanza del quechua

J. Matched Guise

Cuestionario para estudiantes

A. Identificacion del estudiante
Fuente: Encuesta de estudiantes - Materaymi

Esta seccion la completa el/la encuestador/a
Departamento donde se encuentra la IE
Provincia en la que se encuentra la IE
Distrito donde se encuentra la IE
Selecciona la IE:
Nombre del estudiante:
Apellido del estudiante:
Grado del: (J1 - 6° curso de primaria (J2 - 1er afio de bachillerato

Gradodel: (JA (OB (Jc (b

B. Acceso y uso de dispositivos (domésticos e IE)
Fuente: Encuesta a docentes — Irumi adaptado

/Qué tipo de dispositivo(s) de la lista utilizas en clase? (JSi (JNo

C. Sobre la educacion bilingiie en la IE
Fuente: Adaptado de Encuesta escolar Nifios del Milenio (NdM).

Durante el horario de clases, ;Tienes un curso donde te ensefian quechua
(Asignatura/curso: Quechua o Comunicacion en Segunda lengua)? (JSi (JNo

(Cuantas horas de quechua tiene asignadas a la semana?
(Si la respuesta a la pregunta anterior es 1-Si):

(En qué otras materias/cursos se hace uso del quechua?

(ONinguno (JMatematicas (] Lenguaje/Comunicacion integral () Educacién civica
(J CTA (Ciencia, Tecnologia y Medio Ambiente) (] Otros

(Qué tan frecuentemente ti hablas quechua durante tus clases de ($asignaturas_seleccionadas)*?

*La pregunta se formula para cada asignatura/curso seleccionado en la pregunta anterior

OnNunca (JA veces (JcCasi siempre O Siempre (O Prefiero no contestar

(Con qué frecuencia te habla tu profesor en quechua durante tus clases de ($asignaturas_seleccionadas)?

*La pregunta se formula para cada asignatura/curso elegido en el punto anterior.

ONunca (JA veces [JCasi siempre O Siempre (O Prefiero no contestar



D. Sobre el programa
Fuente: Elaboracion propia

D1. ;Hasta qué punto consideras importante aprender quechua?
(O Muy importante (] Algo importante () Poco importante () Nada importante

D2. En los Gltimos meses, ¢has recibido clases para aprender quechua? (JSi  (JNo

D3. [Si D2==5I]

(En qué lugar has recibido clases para aprender quechua? (J 1. En el Colegio (] 2. Fuera del colegio

D4. [Si D3==EN EL COLEGIO]

;Con qué materiales te ensenaron quechua?

(O cConun aplicativo en la tablet (O cConlibros (JCon fichas (JConunaradio [JOtro 0O

D5. En los ultimos meses, ;Has utilizado un aplicativo “Lenguas Indigenas de América Latina y el Caribe”
conocido como “App Quechua Collao” en tu colegio?

Hint: El aplicativo “App Quechua Collao” contiene las siguientes pantallas

Osi ONo

Unidad 1: La Escuela

Tema 1 ' Tema 2 ’

Tema3

Unidad 2: El Recreo
Quechua - Collao - ——

Perd
% ] Tema 1 Tema 2

Tema3

D6. [Si D5==5SI]
;Te gusto usar el aplicativo “App Quechua Collao”?

(O Me gusté mucho  (JMe gustd  (J No me gust6 ni me disgusté () No me gustdo (] No me gusté nada

[Si D5==S8I]
Consideras que el “App Quechua Collao” fue util para aprender quechua?
D Muy util D Util () Indiferente D Poco util C] Nada util

(Tuviste dificultades para usar el “App Quechua Collao”? (JSi  (JNo

(Qué dificultades encontraste?
(O Problemas técnicos (ej., la app se cierra, carga lenta)
(O Dificultad para entender como completar las tareas segun las instrucciones de la app
(3 Problemas con el audio o la pronunciacién
(3 Tiempo corto para usar la app

(O Dificultad para usar las pantallas/menus de la app

(O otro:

D7. [Si D5==SI]

Si el proximo aflo tuvieras la oportunidad de seguir utilizando el aplicativo “App Quechua Collao”,
(te gustaria hacerlo?

Osi ONo



E. Discriminacion
hitps.://scholar.harvard.edu/davidrwilliams/node/32397 Everyday Discrimination Scale

En tu vida cotidiana, ;con qué frecuencia te ocurre alguna de las siguientes cosas?
Te tratan con menos respeto o amabilidad que a los demds por tu procedencia, cultura o lengua materna.

ONunca (JRaravez (J Algunas veces O Siempre (O Prefiero no contestar

Te atienden peor que a otras personas en restaurantes o tiendas por tu lugar de procedencia, cultura o lengua materna.

C] Nunca C] Rara vez C] Algunas veces C] Siempre C] Prefiero no contestar

La gente actiia como si pensara que no eres inteligente por tu procedencia, cultura o lengua materna.

[:] Nunca [:] Rara vez C] Algunas veces [:] Siempre [:] Prefiero no contestar

La gente actuia como si fuera mejor que ti por tu procedencia, cultura o lengua materna.

[:] Nunca [:] Rara vez C] Algunas veces [:] Siempre [:] Prefiero no contestar

Te ponen apodos o te insultan por tu procedencia, cultura o lengua materna.

ONunca (JRaravez (J Algunas veces O Siempre (O Prefiero no contestar

Te han excluido, aislado o ignorado por tu procedencia, cultura o lengua materna.

ONunca (JRaravez (J Algunas veces O Siempre (O Prefiero no contestar

F. Uso del lenguaje
Fuente: Adaptado de Encuesta escolar Nifios del Milenio (NdM).

;Con qué frecuencia utilizas el quechua en ...?

o

. El Colegio: [:] Nunca C] Rara vez o a veces D Generalmente [:] Siempre
2. Hogar: C] Nunca C] Rara vez o a veces C] Generalmente C] Siempre

3. En el mercado o en la tienda (bodega): (JNunca (JRaravezoaveces (] Generalmente () Siempre
4. El Hospital: [:] Nunca C] Rara vez o a veces D Generalmente [:] Siempre

5. La farmacia: (JNunca (JRaravezoaveces [(JGeneralmente (J Siempre

6. La calle: C] Nunca C] Rara vez o a veces C] Generalmente C] Siempre

7. Redes sociales: (JNunca ((JRaravezoaveces () Generalmente (J Siempre

8. Chacra: (JNunca (JRaravezoaveces [JGeneralmente (J Siempre

.Con qué frecuencia utilizas el quechua con...?

1. Padres: C] Nunca D Rara vez o a veces D Generalmente C] Siempre D No tiene (no aplicable a los profesores)

2. Hermanos mayores: D Nunca D Rara vez o a veces D Generalmente D Siempre D No tiene (no aplicable a los profesores)
3. Hermanos menores: [:] Nunca D Rara vez o a veces C] Generalmente [:] Siempre D No tiene (no aplicable a los profesores)
4. Abuelos: D Nunca C] Rara vez o a veces C] Generalmente D Siempre C] No tiene (no aplicable a los profesores)

5. Tios: D Nunca D Rara vez o a veces D Generalmente D Siempre D No tiene (no aplicable a los profesores)

6. Profesores: D Nunca C] Rara vez o a veces C] Generalmente D Siempre C] No tiene (no aplicable a los profesores)

7. Vecinos o personas de la comunidad: (ONunca (JRaravezoaveces () Generalmente [ Siempre

[:] No tiene (no aplicable a los profesores)

8. Companeros de clase: D Nunca C] Rara vez o a veces C] Generalmente C] Siempre

D No tiene (no aplicable a los profesores)

9. Director: D Nunca [:] Rara vez o a veces [:] Generalmente D Siempre C] No tiene (no aplicable a los profesores)



G. Dominio del quechua
G.1 Habilidad oral

*Fuente: Cuestionario socio-linguistico de estudiantes. Encuesta escolar Niiios del milenio (NdM)

Las preguntas (traducciones en quechua) se reproduciran en audio y el alumno grabara su respuesta en quechua través de audios.

Por cada pregunta grabada el estudiante respondera:
1- Si sé la respuesta, ya grabé mi audio
0- Entiendo la pregunta, pero no sé¢ como responder en quechua.
777- No entiendo.

Propuesta

Tomando en cuenta : Como realizamos la caracterizacion sociolingiiistica y psicolingiiistica en la Educacion Intercultural Bilingiie
(Minedu, 2016).

~

. ;Como te llamas?
Jmam sutiyki?
2. ;Como saludarias a tu profesor(a)?
Imaynatataq yachachigniykita napaykuwaq
3. ;Como se llama su padre y como se llama su madre?
cJman taytaykip sutin? Hinaspa, ;iman mamaykipa sutin?
4. ;Como agradeces en quechua?
Jmaynatataq qhichwa simipi anaychakuwagq?

Habilidad auditiva (Listening): Vocabulario (audiocuentos, preguntas y respuestas en quechua).

*Fuente: Adaptado de NdM — 3°grado de primaria

Comprension oral (Escucha): Vocabulario (audios de historias, preguntas y respuestas en quechua)
Selecciona la imagen que describe mejor el audio en quechua:

“Cuchara”

“Wisllacha”

O O O O No lo sé

Selecciona la imagen que describe mejor el audio en quechua:

“Martin y su padre pescan en el rio”
“Martinwan taytanwan mayupi challwanku”

O 0 Nolosé
Selecciona la imagen
“Juan limpia la mesa mientras un raton come queso”
“Juanqa hamp’aratam/mesata pichan, huk huk ucha kisuta mikhuchkanankama”
J Nolo sé




Habilidad auditiva (Listening): Historia I (audio de relatos, preguntas y respuestas en quechua)
Fuente: Adaptado de NdM- 4°-5°grado

Escucha la siguiente historia y responde a las preguntas:

Hace mucho tiempo, en las comunidades, la gente vivia feliz junto a los animales, grandes o pequerios.

Un dia llegé un zorro de una tierra lejana y empezo a hacer maldades. Comia gallinas, robaba ovejas y heria a los perros. Al ver
esta peligrosa amenaza, las hormigas reunieron aranas, abejas y otros insectos para ahuyentar al zorro. Tras ponerse de acuerdo,
empezaron a atacar al zorro. En cuanto vieron que el zorro dormia, las araiias se le metieron por la nariz; las hormigas, por los ojos;
las abejas, por las orejas; y los demas insectos invadieron sus patas provocdndole una sensacion de picor.

Después, el zorro, casi enloquecido, huyé a la montaiia y se quedoé alli para siempre.

Unay pachapis, ayllukunapi, runas hatun huch’uy uywakunata uywaspa kusisqa kawsaqku.

Huk p’unchawmi karumanta huk atuq chayamuspa millay ruraykunata qallaykusqa. Wallpakunata mikhusqa, uwihakunata
suwasqa, allqgukunatapas k’irig ima. Kay manchay manchachikuyta rikuspas, sisikunaqa apasankakunata, wayrunqukunata,
huk kurukunatapas mink arikusqaku atuqta manchachinankupaq. Allinta kamachinakuspataq kaykunata ruraspa manchachiyta
qallarinku: atuq puniuykuptinsi apasankakuna singanman yaykurpanku; sisikunataq iawinman, wayrunqukunataq rinrinman; wakin
kurukunaiiatagmi chakinmanta k’utuyta qallarinku.

Chay ghipamanmi atuqqa yaga uma muyuhina urquman ayqikuspa winaypaq chaypi ghipakamurgan.

(Qué hizo el zorro cuando llegd de una tierra lejana?

O Recoge las arafias (O Hizo muchas maldades (] Huyo a la montana (O Robo los perros ONolosé

Hayk’aqmi chay kurukuna atuq manchachiyta qallaykusqaku?

(J Allqukunata K’iriptin - (] Uwihakunata suwaptin ~ (J Pufiurquptin - (J Urquman ayqiptin

(Cual es la idea principal de la historia?
(J La forma en que los insectos ahuyentaron al zorro (] La somnolencia del zorro

(0 Cémo el zorro amenazo a las hormigas (O como las abejas se metieron en la nariz del zorro ONolo sé
(Imamantataq willakuypi aswanta rimachkan?

(O Imaynatam kurukuna atuqta manchachisqankumanta (] Atuq pufiuyninmanta

O Imaynatataq atuq sisikunata manchachisqanmanta

] Imaynatataq wayrunqukuna atugpa siminman yaykurqanku

G.2 Habilidad oral

*Fuente: Prueba de dominio oral -Zufiiga, Sanchez (2000) uso de escalas de la “Caracterizacion Psico-linguistica (2013)
*Cuadro de indicadores de evaluacion e items” para la evaluacion

Marca la imagen que mejor describa la frase en quechua:

“Los huevos estdn en el nido”
“Runtukunaqa q’isachapim kachkan”.

D D C] D No lo sé




Marca la imagen que mejor describa la frase en quechua:

“Pedro esta durmiendo en su cama”
“Pedroqa puriunanpim puniuchkan”

O U Nolosé

G3. Comprension lectora: Cuento corto (textos y frases en quechua)
Fuente: Evaluacion Censal de Estudiantes 2do Primaria - Minedu

Lea atentamente la siguiente historia:
Kay qatiq willakuyta allinta fiawinchaspa kay tapukuykunata kutichiy.

Apenas Ramiro llego a su casa, busco su pelota, pero no la encontro. Desesperado, le pregunto a su mama por la pelota. Ella le dijo
que su papa se la llevo. Se habia desinflado y queria arreglarla.

Ramiro wasinman chayaqtin hina, Payqa q'ara q'unpunta maskasqa, ichaga manan tarirganchu. Llakipakusqa, mamanta q'ara
q 'unpunmanta tapusqa. Paymi taytan aparikusqanmanta willasqa. Chayqa chhusurqakapusqa chaymi allichayta munarqani.
.Qué hizo Ramiro apenas llego a su casa?

C] Busco su pelota D Llamo a su papa C] Fue donde su mama C] No lo sé

¢(Imatataq Ramiroga wasinman chayaspalla rurasqa?

d Q’ara q'unpunta maskasqa O Taytanta waqyasqa (O Mamanman risqa

Por qué el papa de Ramiro se llevé la pelota?

(O Porque queria esconderla () Porque queria arreglarla () Porque iba a botarla () No lo sé

¢Imanasqataq Ramiropa taytan q’ara q’unputa hap’irqusqa?

d Pakayta munasqayrayku O Allichayta munasqayrayku O Chayta wikch 'unaypaq kasqayrayku

,De qué trata principalmente este texto?

(O Trata de la pelota de Ramiro (] Trata del papa de Ramiro (] Trata de como juega Ramiro (] No lo sé

JImamantataq kay qillqasqa astawan rimachkan?
O Ramiropa q'ara q'unpunmantam rimachkan () Ramiropa taytanmantam rimachkan

O ramiro imayna pukllasqanmantam



H. Dominio del quechua del aplicativo OEI

Habilidad auditiva: Vocabulario
Fuente: Adaptada de la Prueba diagnéstica Lectura - 2do primaria - MINEDU

Selecciona la imagen que describe mejor el audio en quechua:

Los nifios estan jugando con la pelota
Irqikuna q’ara q’'unpuwan pukllachkanku

O = U Nolo sé
4 P
‘/“ y Q,;'r '\?\ @:‘w
¥ W ‘;,m
Fuente: Adaptada de la ECE - MINEDU
Selecciona la imagen que describe mejor el audio en quechua:
El nifio estd corriendo.
Qhari irqiqa phawaykachan.
U Nolo sé

Fuente: Adaptada de la ECE - MINEDU

Selecciona la imagen que describe mejor el audio en quechua:

La nifia lee un libro y el nifio escribe una carta.
Warmi irqi huk mayt uta iawinchan, qhari irqitaq kachariq qillgasqata qillgan.

O

Habilidad auditiva: Historia 1
Fuente: Adaptada de la ECE - MINEDU

Escucha la siguiente historia y responde a las preguntas:
Kay qatiq willakuyta uyarispa tapukuykunata kutichiy

Al salir del colegio, Daniela se dio cuenta de que habia olvidado su libro. Entonces regreso a su salon y le pregunto a su profesora si
ella lo habia visto. Su profesora le entrego el libro a Daniela y le dijo que fuera mucho mas cuidadosa.

Yachay wasimanta llugsispa, Danielaga hamut’arqanmi mayt unta qunqapusqanta. Chaymantataq p’ititanman kutispa yachachigninta

tapurgan rvikurqanchu icha manachu chayta. Yachachigninmi Danielaman chay mayt'uta qurqan, hinaspan nirgan aswan allinta
waqaychakunanpagq.
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JPor qué Daniela regresoé a su aula?

(3 Porque habia olvidado entregar su tarea (] Porque su profesora la habia llamado

(O Porque habia olvidado su libro. (JNo lo sé

¢Imanasqataq Danielaqa p’ititanman kutirqan?

O Liamk 'ananta quyta qunqarqusqanrayku O Yachachignin waqyasqa kasqanrayku

O Mayt'unta qungarqusqanrayku

En la historia, ;qué le dijo 1a profesora a Daniela?
(J Que busque su libro en el salén  (J Que fuera mucho més cuidadosa.

O Que haga su tarea en el libro ONolosé

Willakuypi, ;imatataq yachachiq Danielaman nirqan?

a P’ititapi mayt unta maskachun O 4swan allinta waqaychakusqanmanta

O oiliga mayt upi llamk anankunata rurachun

;De qué trata principalmente esta historia?

(O Trata del cuaderno de una profesora (O Trata de una nifia que olvido su libro

(O Trata de una nifia que no hizo su tarea ONolosé

JImamantataq kay willakuy astawan rimachkan?
(3 Huk yachachigpa qillgana mayt unmantam riman
a Chayqa huk irgimantam riman, paymi mayt unta . qungarqurqan

O Chayqa huk irgimantam, mana llamk ’anan rurasqanmanta

Habilidad escrita: Vocabulario
Fuente: Adaptada de la ECE - MINEDU

Seleccion de la imagen que describe mejor el texto en quechua:

El nifio come un platano

Irqiqa latanutam mikun

O

O o

' .
"o
.

Fuente: Adaptada del aplicativo OEI

Seleccion de la imagen que describe mejor el texto en quechua:

El nifio esta tomando agua

Irgiqa unutam upyachkan
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Habilidad escrita: Historia 1
Fuente: Adaptada de la Prueba diagndstica Lectura - 2do primaria - MINEDU

Lea atentamente el siguiente texto:
Kay qatiq willakuyta allinta iawinchaspa kay tapukuykunata kutichiy.

Un dia, Natalia fue a comprar leche con su mamd. Cuando regresaba, se tropezé con unas canicas y toda la leche se le cayé al suelo.
Natalia se sintio muy triste. Al ver lo ocurrido, su mama la abrazo para que se sintiera mejor.

Huk p'unchawmi, Nataliaga mamanwan kuska lichi rantiq rirgan. Kutimuchkaspaymi, Wakin kanikakunata urmaykuspanmi llapa
lichi pampaman hich’akurqan. Nataliaqa ancha llakisqa tarikurqan. Imachus pasasqanta rikuspataq maman marq’aykusqa allin
tarikunanpaq.

A dénde fue Natalia?

(O Asaludarasumama (JA comprar leche (J A vender leche [(JNo lo sé

cMaymantaq Nataliaq rirqan?

C] Mamanta napaykunanpaq C] Lichita rantinanpaq D Lichita qghatunanpaq

Por qué Natalia se sintié6 muy triste?
(3 Porque fue a comprar leche (] Porque se golped con una piedra (] Porque se le cay6 toda la leche

C]No lo sé

¢Imanasqataq Nataliaqa sinchi llakisqa tarikurqan?

O Lichi rantiq risqanrayku O Rumiwan takakusqanrayku a Llapan lichi hich akusqanrayku

,De qué trata esta historia?
(J De una nifia que derramé leche (] De una mama que se cayé al suelo

(O Deun lugar donde venden mucha leche ONolo sé

JImamantataq kay willakuy?
C] Lichita hich’aq irgimanta D Pampaman urmaykug mamamanta

(O Askha lichita rantikusqanku k’itimanta
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I. Percepciones de la ensefianza del quechua  Habilidad auditiva: Vocabulario

*Construccion del modulo:

1) Categorias: Las categorias se tomaron del estudio de Dekker, Duarte, Loerts, 2021). Uno de los objetivos del estudio es medir las
actitudes hacia 4 lenguas Cada categoria lingiiistica contenia tres items tipo Likert para medir las actitudes hacia estas lenguas y sus
hablantes en su conjunto: i)Speaker status (smart) ii)Language status (important) y iii) Speaker solidarity (nice)

Por otro lado, Loureiro-Rodriguez(2014) mide actitudes implicitas en 4 categorias: personal appeal progressiveness, capability y social
correctness. y brinda atributos asociados a cada una de las categorias. personal appeal: Amusing, attractive, Trustworthy, Sense of
humour, kind, introverted, caring, boring social correctness: Improper, Vulgar, Refined, Polite capability: Intelligent, Ambicious, Hard-
working, Efficient, Ignorant, Cosmopolitan, Educated, Apt

2) Enunciados: Los enunciados son recuperados de la encuesta sociolingiiistica de Zuiiga, Sanchez y Zacharias (2000) y Materaymi,
adaptados de Marcinko y propuestos a partir de las categorias de Loureiro-Rodriguez.

JEn qué medida esta de acuerdo o en desacuerdo con cada una de las siguientes afirmaciones?

El gobierno deberia promover el uso del quechua en las institu-ciones publicas (escuelas, hospitales, comisarias de policia) de esta zona.

C] Totalmente de acuerdo C] De acuerdo C] En desacuerdo C] Totalmente en desacuerdo C] No responde

El gobierno deberia contratar a mas profesores y personal sanitario quechuahablantes en esta zona.

(O Totalmente de acuerdo () De acuerdo  ((J En desacuerdo (] Totalmente en desacuerdo (] No responde

Hablar quechua es signo de atraso.

(O Totalmente de acuerdo () De acuerdo  ((J En desacuerdo (] Totalmente en desacuerdo (] No responde

Deberia haber noticias por radio en quechua.

() Totalmente de acuerdo () De acuerdo () En desacuerdo (] Totalmente en desacuerdo (] No responde

Deberia haber periodicos y revistas en quechua.

D Totalmente de acuerdo D De acuerdo C] En desacuerdo C] Totalmente en desacuerdo C] No responde

No se puede confiar en una persona que habla quechua.

C] Totalmente de acuerdo C] De acuerdo C] En desacuerdo C] Totalmente en desacuerdo C] No responde

Una persona que habla en quechua es respetuosa/tiene modales.

(O Totalmente de acuerdo () De acuerdo  ((J En desacuerdo (] Totalmente en desacuerdo (] No responde

Una persona que habla quechua es malcriada.

() Totalmente de acuerdo () De acuerdo () En desacuerdo (] Totalmente en desacuerdo (] No responde

Una persona que habla quechua seguramente procede de una familia pobre.

D Totalmente de acuerdo D De acuerdo C] En desacuerdo C] Totalmente en desacuerdo C] No responde

Una persona que habla quechua desaprobara muchos cursos universitarios.

C] Totalmente de acuerdo C] De acuerdo C] En desacuerdo C] Totalmente en desacuerdo C] No responde

Los niflos que so6lo hablan espafiol son mas inteligentes que los que ademas hablan quechua.

(O Totalmente de acuerdo () De acuerdo  ((J En desacuerdo (] Totalmente en desacuerdo (] No responde



Una persona que habla quechua es ambiciosa con sus metas

[:] Totalmente de acuerdo [:] De acuerdo [:] En desacuerdo [:] Totalmente en desacuerdo [:] No responde

Una persona que habla algo de quechua es eficiente en sus actividades.

D Totalmente de acuerdo D De acuerdo D En desacuerdo D Totalmente en desacuerdo D No responde

Una persona que habla quechua es trabajadora y se esfuerza mucho.

(O Totalmente de acuerdo (] De acuerdo  ((J En desacuerdo (] Totalmente en desacuerdo (] No responde

J. Matched Guise

Fuente: (Tomado de de Marcinko (2023)) [DI1] (Reduccion de 8 a 4 estimulos, de 4 a dos perfiles)

Filtro: A continuacion, haz clic en el boton “reproducir/reproducir” para escuchar una frase en quechua y responder: ;Qué tan bien
entiendes este mensaje?

Audio 1: Hatun wasipi tiyani/ Vivo en una casa grande

(ONoentiendo  (J Lo entiendo un poco (O Lo entiendo mas o menos () Lo entiendo

Audio 2: Allqukunata mikhuchini/Alimenta a los perros.

(ONoentiendo  (J Lo entiendo un poco (J Lo entiendo mas o menos (] Lo entiendo

Audio 3: Inti p’unchawpi k’anchan/ El sol brilla de dia.

(ONo entiendo  (J Lo entiendo un poco (J Lo entiendo mas o menos () Lo entiendo

Todos los encuestados se consideraran aptos para completar la siguiente seccion. Sin embargo, para aquellos que respondan que “no lo
entiendo” o “lo entiendo un poco”, habra una nota con la traduccion del audio en espaiiol.

Imagina que pones unos libros a la venta y cuelgas un anuncio en Facebook para promocionarlo y te dejan unos mensajes de audio por
Whatsapp. Tienes que escuchar los mensajes y responder a unas preguntas sobre su opinion del ponente.

[Para el equipo de investigacion]: El audio contiene la siguiente frase:

“Hola, estoy interesado en comprar tus libros, te vi en el anuncio de Facebook. Te he llamado y no me has contestado, te llamaré mas

tarde. Gracias”.

“Allinllachu, gillga mayt 'unkunata rantiyta munani, chaytam rikurgani Facebook mast arisqapi. Payta waqyarqanim manataq

kutichirqawanchu, ghipamanmi watigmanta waqyasaq. Aiiay.”
Escuche el mensaje de voz con los auriculares (se reproducen 4 audios).

Estimulo 1: Creci6 hablando principalmente quechua, aprendié espaiiol en la escuela
- Hombre - Audio en quechua

Estimulo 2: Creci6 hablando principalmente quechua, aprendio espafiol en la escuela
- Hombre-Audio en espafiol

Estimulo 3: Creci6 hablando principalmente quechua, aprendio espafiol en la escuela
- Mujer - Audio en espafiol

Estimulo 4: Creci6 hablando principalmente quechua, aprendié espaifiol en la escuela
- Mujer - Audio en quechua.



Se mostraran 12 preguntas. La escala de respuestas: muy improbable, improbable, poco probable,
mas o menos probable, probable, muy probable y 999-No responde.

Llamamiento personal

(Qué probabilidades hay de que sea gracioso?

(Qué probabilidades hay de que sea de fiar?

(Qué probabilidades hay de que sea amable?

Correccion social

Qué probabilidad hay de que sea vulgar?

(Qué probabilidades hay de que sea refinado?

(Qué probabilidades hay de que sea educado?

Progresividad

(Qué probabilidades hay de que sea conservador?

(Qué probabilidades hay de que tenga una mentalidad abierta?

(Qué probabilidades hay de que sea moderno?

Capacidad

(Qué probabilidades hay de que sea inteligente?

(Qué probabilidades hay de que sea trabajador?

(Qué probabilidades hay de que sea ignorante?



